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RESUMO

Esta pesquisa objetiva identificar préaticas voltadas ao desenvolvimento da Competéncia em
Informacédo nas bibliotecas de Colégios de Aplicacdo de Universidades Federais brasileiras.
Parte do pressuposto que essas bibliotecas oferecem produtos e servigos voltados ao
desenvolvimento da competéncia em informacao as suas comunidades uma vez que exercem
suas atividades numa escola voltada para a formacéo de professores e desenvolvimento da
Educacdo Basica como campo cientifico no contexto universitario. O referencial tedrico
conceitua e situa a biblioteca escolar no espaco e tempo deflagrando a sua concepcéo atual.
Descreve o processo de concep¢do e consolidacdo dos Colégios de Aplicacdo de
universidades federais brasileiras, a partir de referenciais da Histdria da Educacdo e Histdria
do Brasil. Conceitua a Competéncia em Informacdo e destaca o viés aplicado ao espaco
escolar. E uma pesquisa qualitativa, exploratoria de multiplos casos. Os procedimentos
foram aplicados a quatro bibliotecas de Colégios de Aplicacdo de Universidades Federais
localizadas respectivamente na regido Nordeste, Sudeste, Centro-oeste e Sul do Brasil.
Utiliza como instrumentos a pesquisa bibliogréfica, a pesquisa documental e entrevistas.
Foram consultados os websites institucionais dos colégios, respectivas bibliotecas e sistemas
de bibliotecas, as midias sociais das bibliotecas, bem como os Regimentos e Projetos Politico
Pedagdgicos dos Colégios de Aplicacdo selecionados. Foram entrevistados sete
bibliotecarios que atuam ou atuaram nessas unidades. Foram aplicadas as técnicas de analise
documental e de analise de contetido e os dados representados de forma descritiva qualitativa
e quantitativa, por meio de tabelas e gréaficos. Foram identificadas 133 fontes de informacéo,
das quais 77 foram analisadas, depuradas e categorizadas conforme o nivel de colaboragéo
entre bibliotecario e professor conceituados por Montiel-Overall (2008). A pesquisa conclui
que, apesar de uma das bibliotecas ter desenvolvido agdes que se configuram em um
programa de desenvolvimento da Competéncia em Informagéo, nenhuma das bibliotecas
possui acdes ou projetos ativos no nivel de colaboracdo de Curriculo Integrado. Foram
identificadas atividades em nivel de Instrucdo Integrada que utilizam a Mediacdo da Leitura
como meio de desenvolver a Competéncia em Informacgdo. Foram identificados elementos
que podem colaborar ou ndo para a implantacdo de programas nessas bibliotecas. Conclui
que os profissionais, na sua maioria, compreendem que é papel da Biblioteca Escolar
desenvolver a Competéncia em Informacgdo nas suas comunidades, e que & oportuno as

bibliotecas dos Colégios de Aplicagdo incutir nos licenciados a importancia das bibliotecas



escolares nas unidades de ensino basico. Conclui ainda que é inviavel desenvolver
programas de Competéncia em Informagcdo sem apoio institucional, das equipes das
bibliotecas, dos professores e/ou de uma rede de apoio especializado. Defende a criacéo de
redes de apoio e colaboracdo para troca de experiéncias e fortalecimento dos bibliotecarios
que atuam nessas institui¢cbes. Considera o papel dos bibliotecarios no desenvolvimento de
praticas de Competéncia em informacéo e na difusdo de seus resultados como forma de
qualificar bibliotecas, escolas e seus profissionais de Ensino Basico. Como produto prope
o | Encontro Nacional das Bibliotecas de Colégios de Aplicacdo, a ser realizado no XXIlI
Seminario Nacional de Bibliotecas Universitarias em Florianopolis, Santa Catarina, em

novembro de 2023.

Palavras-chave: Biblioteca escolar; Competéncia em Informacdo; Mediacdo da

Informacdo; Cultura Escolar; Formacéo de professores.



ABSTRACT

This research aims to identify practices for fostering Information Literacy in the libraries of
the Schools of Application of Brazilian Federal Universities. It assumes that these libraries
offer products and services focused on promoting information literacy in their communities,
since they carry out their activities in a school focused on teacher training and the
development of basic education as a scientific field in the university context. The theoretical
framework conceptualizes and situates the media center in space and time, sparking its
current conception. It describes the process of conception and consolidation of the Schools
of Application of Brazilian federal universities, based on references from the History of
Education and the History of Brazil. It conceptualizes Information Literacy and highlights
the perspective applied to the school environment. This is a qualitative, exploratory multiple-
case study. The procedures were applied to four libraries of Schools of Application of
Federal Universities located respectively in the Northeast, Southeast, Midwest and South of
Brazil. The instruments used were bibliographical research, documentary research and
interviews. The institutional websites of the schools, their libraries and library systems, the
libraries' social media, as well as the Regulations and Political Pedagogical Projects of the
selected Schools of Application were consulted. Seven librarians who work or have worked
in these units were interviewed. The techniques of document analysis and content analysis
were applied, and the data represented in a descriptive, qualitative and quantitative way,
using tables and graphs. 133 sources of information were identified, 77 of which were
analyzed, refined, and categorized according to the level of collaboration between librarian
and teacher conceptualized by Montiel-Overall (2008). The research concludes that,
although one of the libraries has developed actions that constitute an Information Literacy
development program, none of the libraries has active actions or projects at the Integrated
Curriculum level of collaboration. Activities were identified at the Integrated Instruction
level that use Reading Mediation as a means of developing Information Literacy. Elements
were identified that may or may not contribute to the implementation of programs in these
libraries. It concludes that most professionals understand that it is the role of the media center
to develop Information Literacy in their communities, and that it is appropriate for School
of Application libraries to educate graduates about the importance of media centers in basic
education. It concludes that it is not sustainable to develop Information Literacy programs

without institutional support, from library teams, teachers and/or a specialized support



network. It advocates the creation of support and collaboration networks to exchange
experiences and strengthen librarians working in these institutions. It considers the role of
librarians in developing Information Literacy practices and disseminating their results as a
way of qualifying libraries, schools, and their staff. As a product, it proposes the First
National Meeting of School of Application Libraries, to be held at the XXII National

Seminar of University Libraries in Floriandpolis, Santa Catarina, in November 2023.

Keywords: Media centers; Information Literacy; Information mediation; School culture;

Teacher training.
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1 INTRODUCAO

De 2018 aos dias atuais, projetos de lei surgem com a finalidade de complementar
ou postergar os efeitos da Lei Federal n° 12.244 (Brasil, 2010), marco legal das bibliotecas
escolares. Em maio de 2020, o Conselho Federal de Biblioteconomia - CFB (2020) publicou
a Resolucdo CFB n° 220 (CFB, 2020) que, dentre outros elementos, ressalta os deveres das
bibliotecas escolares no ambito pedagdgico. A norma concedeu respaldo ao exercicio da
profissdo conferindo requisitos minimos de qualidade tanto de condi¢6es de trabalho quanto
de produtos e servicos a serem oferecidos as comunidades escolares.

Considerado o periodo de uma década de inépcia dos Estados e Municipios em se
adequarem a vigéncia da Lei 12.244/2010 (Brasil, 2010), estudos recentes denotam que as
escolas privadas brasileiras estdo mais bem aparelhadas em termos de bibliotecas ou salas
de leitura (Miranda, 2020).

Os Colégios de Aplicacdo do ambito federal compartilham de um contexto distinto
do ensino publico regular. Sediados nas universidades, esses colégios tém como pressuposto
serem laboratdrios vivos para o implemento e aprimoramento da Educacdo Basica com base
na ciéncia. Portanto, as bibliotecas de colégios de aplicacdo, mantidas nesses
estabelecimentos, compartilham também desse contexto. S&o, portanto, campos férteis para
o aprimoramento da Ciéncia da Informac&o e Biblioteconomia a servi¢o da Educacdo Bésica
por meio da pratica experimental.

O consumo acelerado de informacdo e desinformacdo sdo objetos de estudo e de
planos de agBes de interesse crescente em diversas areas de conhecimento. A situagdo de
pandemia intensificou os efeitos prejudiciais da desinformacéo e destacou a incompeténcia
informacional de sujeitos em diversos niveis de formagdo, idades e contextos. Inclusive no
ambiente académico e escolar, sdo perceptiveis as dificuldades vivenciadas no uso de
ferramentas de acesso, busca e recuperacdo da informacéo, assim como na selecéo, leitura e
compreensdo critica das informagdes.

As escolas, vistas como locais convencionados pela sociedade para o
desenvolvimento de atividades de ensino-aprendizagem, nesse cenario, estdo compelidas a
construir estratégias que visam combater os efeitos da desinformacdo e do consumo de
informacdes falsas. Nesse sentido, a biblioteca se torna espaco cativo e com potencial a
promocdo de habilidades e competéncia em informacédo, devendo estar a postos como

recurso pedagdgico e a servico da construgdo de uma sociedade de cidadaos criticos e ativos.
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Os colégios de aplicacdo por sua vez tém como papel inovar e aprimorar as praticas
pedagogicas tanto na formacdo de professores quanto nas préaticas pedagogicas além dos
muros das universidades nas quais estdo inseridas. Por conseguinte, se pressupdem que essas
bibliotecas estejam imbuidas dos mesmos valores. Portanto, pode-se dizer que elas também
se revestem do compromisso de aprimorar as praticas da Ciéncia da Informacdo, estar
receptivas a experimentacdo e ao ensino-aprendizagem de novos profissionais e & inovagdo
no ambito das bibliotecas escolares. Residem também no compromisso de compartilhar os
saberes e discussfes ambientados no ensino, pesquisa e extensdo contribuindo para o
aperfeicoamento das demais bibliotecas escolares, em especial das unidades do sistema
publico de ensino.

Esta pesquisa, portanto, tem como objetivo investigar como as praticas de
Competéncia em Informacdo sdo promovidas no ambito de bibliotecas de Colégios de
Aplicacdo de Ensino Fundamental e Médio vinculados a quatro universidades federais
brasileiras.

As universidades participantes foram selecionadas a partir de critérios elencados na
metodologia e estdo localizadas em quatro regides distintas do pais, centro-oeste, sudeste,
nordeste e sul compreendendo as seguintes universidades respectivamente: Universidade
Federal de Goiads (UFG), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

A seguir, sdo apresentados 0s objetivos, justificativa e estrutura desta dissertacéo.

1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar as préaticas de Competéncia em Informacdo promovidas no ambito das
bibliotecas de colégios de aplicacdo que atendem ao Ensino Fundamental e Médio inseridos

no contexto de universidades federais brasileiras.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

A fim de alcancar o objetivo geral em tela, sdo os objetivos especificos desta

pesquisa.
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a) Compreender o que a literatura tem apresentado sobre as praticas de Competéncia
em Informagao no &mbito das bibliotecas escolares;

b) Identificar a atuagdo dos bibliotecarios dos colégios de aplicacdo de
universidades federais brasileiras em relacdo as praticas da Competéncia em
Informacéo;

c) Descrever como os colégios de aplicacdo incluem a previsao dessas praticas nos
Planos Pedagogicos de Curso e regulamentos dos colégios e bibliotecas;

d) Examinar o contexto organizacional das bibliotecas envolvidas nesta pesquisa a
fim de identificar os elementos que contribuem ou dificultam o sucesso das ac¢des,
projetos e/ou programas que objetivam o desenvolvimento da Competéncia em
Informacéo;

e) Propor um encontro de integracéo e discussdo entre os profissionais que atuam

ou atuaram em bibliotecas de Colégios de Aplicacdo.

1.3  JUSTIFICATIVA

Partindo da perspectiva pessoal, ao chegar ao Colégio de Aplicacdo da UFSC
(CA/CED/UFSC) me deparei com uma escola e uma biblioteca impares e muito distintas das
minhas vivéncias pessoais na fase escolar e do que observei durante a vida académica até
entdo. A escola, com um forte viés ético-politico voltado para a formacdo de cidadaos
criticos com o desenvolvimento de conhecimentos por meio da valorizacdo da ciéncia e a
sua biblioteca que ostenta um grande acervo com espacos de estudos e metas importantes.
Na minha trajetoria pessoal, a biblioteca escolar foi essencialmente analdgica, um local de
siléncio e disciplina. Na formacao, aprendi que a biblioteca escolar pode ser laboratério de
ensaio para as demais bibliotecas e para a formacao de educadores.

Na vida profissional, ao atuar em biblioteca universitaria um dos trabalhos que mais
gostava de realizar era o de apoiar os docentes das disciplinas de Metodologia Cientifica e
de Trabalho de Concluséo de Curso dos cursos de graduacéo, apresentando os recursos da
biblioteca, fontes de informages digitais, no¢des de fontes de informacéo e além do apoio
a pesquisa e normalizacdo do trabalho académico aos estudantes que iniciavam suas vidas
no campo da pesquisa. Essas dinamicas sdo mais comuns de serem percebidas no cotidiano
universitario e propagadas na literatura da Ciéncia da Informacédo do que as experiéncias

relacionadas ao ambiente escolar.
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Ao chegar no CA/CED/UFSC percebi que a Biblioteca Universitaria (BU/UFSC)
oferta servigos aos estudantes de graduacdo e pos-graduacdo voltados ao treinamento dos
estudantes para uso e acesso a recursos de informacao disponibilizados pela BU/UFSC. E
no contexto escolar ja era uma rotina a introdu¢ao das “regras” de convivio na biblioteca e
uso de alguns recursos como o autoatendimento e o catalogo online da biblioteca.

Considerando minha experiéncia, na qual observei que os estudantes ingressantes na
universidade publica chegam, muitas vezes, despreparados para o uso da informacao e
desenvolvimentos da pesquisa, somado a compreensao de que os Colégios de Aplicacédo sdo
laboratérios para as praticas educativas, percebi a oportunidade de propor acdes de
desenvolvimento da competéncia em informagdo nos alunos. Somado a isso, a demanda
escolar de orientar os estudantes quanto aos processos de desinformacao.

Todavia, senti grande dificuldade em transformar a teoria em uma pratica
sistematizada, que possibilitasse o registro e avaliacdo das a¢cdes quanto a produtos e servicos
da biblioteca inseridos no contexto pedagdgico. Além disso, era necessario considerar a
insercdo da escola em uma universidade. Comecei a me perguntar: o que os demais Colégios
de Aplicacdo estariam fazendo nesse campo? Estariam os profissionais realizando acdes
articuladas com os curriculos das escolas? Existe discussdo especifica realizada por
bibliotecérios desse contexto?

Na busca por leituras, me deparei com uma enxurrada de informacdes e a dificuldade
de compreender as distingbes terminoldgicas e como concretizar 0 campo préatico da
Competéncia em Informacdo (Colnfo), o que dificultava a decisdo de como proceder no
cotidiano da biblioteca. Na busca por capacitacdo percebi que eu ndo estava sozinha nessa
jornada. Ha centenas de profissionais em diferentes esferas e locais do pais que partilham
das mesmas frustracdes sobre como tornar a Colnfo uma pratica na biblioteca. Portanto, esta
pesquisa ndo se justifica somente no interesse pessoal de construir conhecimentos para uso
no cotidiano no meu espaco de trabalho.

Numa perspectiva ético-politica, devemos considerar que a biblioteca, a escola e a
universidade sdo organismos constituidos em um ciclo de processos socioculturais que
modificam e alimentam os valores atribuidos a seus espacos, servicos e a sociedade,
provocando transformacgfes culturais na propria sociedade. Conforme a Comissdo de
Bibliotecas Escolares e Publicas do Sistema Conselho Federal de Biblioteconomia e
Conselhos Regionais de Biblioteconomia, (Sistema CFB/CRB, 2020):
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A biblioteca da escola é a porta de entrada para a cidadania, é 0 acesso e a
garantia a informacdo de qualidade, € 0 acesso ao mundo das ideias, da
imaginacdo e da criatividade, é o coracdo da escola que pulsa vida e propicia
novas aprendizagens e conhecimento para a formagéo da cidadania.

Ainda nessa perspectiva, a Agenda 2030 (PNUD, [2016]) arrola dezessete objetivos
para 0 desenvolvimento sustentavel contendo 169 metas a serem atingidas no periodo de
quinze anos. Dentre os quais a International Federation of Library Association, IFLA
(2017), atribui as bibliotecas o papel de serem promotoras do acesso a saude de qualidade,
para o crescimento econémico, na promocdo da igualdade e respeito de género e sexualidade,
inclusdo e promocéo da igualdade de oportunidades de aprendizado ao longo da vida, e na
boa gestdo dos recursos naturais. Tudo isso envolvendo elementos essenciais e
desencadeadores de transformaces: 0 acesso a informacéo e a competéncia em informacao.

Seguindo 0 mesmo caminho, a Resolu¢do CFB n° 220, define parametros para
estruturagdo e funcionamento de bibliotecas escolares, enumera que é um dever da biblioteca
escolar “funcionar como espaco inovador e convidativo que propicie aprendizagem e
criatividade” (CFB, 2020). Essa mesma resolucdo respalda o profissional bibliotecario
enumerando requisitos minimos de qualidade do ambiente de trabalho e dos produtos e
servigos a serem ofertados. Aspectos relevantes que podem contribuir para o sucesso de
acOes alinhadas aos compromissos da Agenda 2030, uma vez que traduzem o valor de que
para se ter cidaddos ativos, é mister tanto o acesso a informacdo quanto as habilidades, aos
conhecimentos e as atitudes para sua aplicacao nos processos decisorios.

Estando os colégios de aplicacao (CAps) federais alicergados no universo académico,
suas bibliotecas escolares podem ter um contexto pedagdgico, infraestrutura, tecnologia e
recursos humanos bastante distintos das unidades de ensino basico municipais e estaduais.
Com isso, as bibliotecas dos CAps assumem 0s mesmos valores de suas mantenedoras -
ensino, pesquisa e extensdo - estando a servigo do desenvolvimento econdmico e social por
meio do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Portanto, as bibliotecas dos Colégios de
Aplicacdo é oportuna a experimentacdo, o estudo e as praticas pedagdgicas com visdo no
aprimoramento da Ciéncia da Informac&o e Biblioteconomia aplicadas a Educacdo Baésica.

Ao PPGInfo/lUDESC esta pesquisa pode colaborar no conhecimento sobre préaticas
em um ambiente pouco explorado pela Biblioteconomia que sdo os CAps, seja quanto campo
de estudo, seja quanto laboratorio a servico da Ciéncia da Informacdo. A seguir, a estrutura
da dissertagéo.
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1.4  ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo organiza os capitulos na seguinte ordem. A fundamentacéo tedrica
descrita no capitulo 2, esta subdividida em quatro secGes. A secdo 2.1 apresenta 0 contexto
social, politico e econémico do desenvolvimento das bibliotecas escolares no Brasil,
agregando um breve panorama da situacdo atual do pais relacionada a politica de
universalizacdo das bibliotecas escolares. As se¢fes 2.2 e 2.3 narram 0s eventos da Histdria
da Educacdo no periodo entre as décadas de 1920 e 1960, iniciando a narrativa a partir das
perspectivas tedricas que sustentaram a idealizacdo e criacdo dos Colégios de Aplicacédo e
sua trajetoria até a atualidade. Fechando a fundamentacdo tedrica, discorre-se sobre 0s
conceitos da Competéncia em Informacao, e séo apresentados elementos que dialogam com
0 ambiente escolar e suas praticas.

O capitulo trés descreve o percurso metodoldgico da pesquisa. Apresentam-se 0S
pressupostos da pesquisadora que delinearam os pontos de partida do estudo. Descrevem-se
0s processos da pesquisa documental e bibliografica, da modalidade de estudo de caso, dos
instrumentos e 0s preceitos éticos para sua aplicacdo. Ao fim do capitulo é descrito o
universo de pesquisa e delineiam-se as estratégias de andlise de dados documentais,
bibliogréaficos e de entrevista aplicados.

Em seguida, no capitulo quatro apresentam-se e discutem-se os dados coletados e 0s
resultados da pesquisa. Detalha-se o campo de estudo no item 4.1, descreve-se o perfil dos
entrevistados e o contexto de trabalho em que atuam ou atuaram no item 4.2. Descreve-se 0S
resultados relacionados a descricdo da comunidade atendida pelas bibliotecas dos CAps e
suas colecOes nos itens 4.3.1 e 4.3.2 respectivamente. Discorre-se acerca da tipologia das
bibliotecas a partir da perspectiva dos entrevistados no item 4.3.3.

Descreve-se a perspectiva dos bibliotecarios acerca da tematica, sua compreensao
sobre o tema e interesses, no item 4.4. Caracteriza-se e categoriza-se as a¢oes desenvolvidas
nas bibliotecas dos CAps estudados, na se¢do 4.5. Em seguida, discorre-se acerca da analise
de conjuntura dialogada com os entrevistados, identifica-se as dificuldades enfrentadas e as
facilidades numa possivel tentativa de implementar projetos, programas ou a¢6es de Colnfo
nas bibliotecas dos CAps. E por fim, no item 4.6.3 apresenta-se um panorama sobre a
percepcao dos entrevistados quanto a contribuicdo das bibliotecas dos CAps na formacao
inicial e continuada de professores, bibliotecarios e outros profissionais que atuam no campo

da Educacdo. A secdo 4.7 apresenta resultados que ndo eram esperados na pesquisa, porém
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podem impactar nas praticas de Colnfo nas bibliotecas estudadas, dentre outros efeitos,
relata-se acerca do impacto da gestéo dos livros didaticos e o imaginario da biblioteca como
espacgo de castigo. A se¢do 4.8 intitulada “Dos ombros dos gigantes eu vi” apresenta as
sugestdes e contribuicdes dos entrevistados a pesquisa e a formulacdo do produto. E por
altimo, a se¢do 4.9 consolida reflex6es acerca dos resultados da pesquisa.

O capitulo 5 descreve a concepgdo do produto, o | Encontro Nacional das Bibliotecas
de Colégios de Aplicacdo, seu plano inicial e acontecimentos subsequentes ao inicio de sua
implementacdo, bem como, 0s riscos e expectativas que envolvem sua aplicacdo ainda no
ano de 2023 junto ao Seminario Nacional de Bibliotecas Universitarias (SNBU).

Finalmente, o capitulo 6 apresenta as consideracdes finais, onde se discorre acerca
de algumas ideias consolidadas na analise dos dados e discussdo global dos resultados,
apontam-se elementos que podem ser aprofundados e conhecidos em novas pesquisas. Em
seguida sdo apresentados a lista de referéncias citadas e em apéndices, 0s instrumentos
aplicados, fichas de anélises dos dados possiveis de serem publicitadas sem comprometer a
identidade dos entrevistados, e descritivo de algumas a¢cdes mencionadas na secéo 4.5 bem
como o parecer de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado

de Santa Catarina, anexo A.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo discorre-se acerca dos conceitos e fundamentos que baseiam esta
pesquisa. Inicia-se compreendendo a instituigdo “Biblioteca Escolar”, caracteriza-se sua
missao, principios e fundamentacdo legal de sua existéncia e atuacdo no Brasil. Quanto a
concepgao de biblioteca escolar, apresentam-se os manifestos e diretrizes internacionais e
nacionais, legislacéo brasileira e as pesquisas de Bernadete Campello.

Em seguida, trata-se de elementos da Historia da Educacdo que influem tanto na
concepcdo das bibliotecas escolares ao que se entende atualmente, como também
contextualizam a criacdo dos Colégios de Aplicacdo, evidencia-se, portanto, 0 Movimento
da Escola Nova e seus efeitos no campo educacional brasileiro. Logo ap6s, discorre-se sobre
a idealizacdo, criacdo e conformacdo dos Colégios de Aplicacao entre as décadas de 1940
aos dias atuais.

Considerando que o tema central desta pesquisa € a Competéncia em Informacdo, a
altima parte deste capitulo concentra na compreensdo dos conceitos e descricdo da
Competéncia em Informacdo. Quanto aos conceitos de Competéncia em Informacédo
(Colnfo) apoia-se, especialmente, nas revisdes e discussdes de Belluzzo e Vitorino e
Piantola. Enfatiza-se a Colnfo a luz das bibliotecas escolares. Disserta-se ainda acerca de
alguns conceitos e modelos de aplicacdo apresentados na caracterizacdo das acdes
identificadas na pesquisa de campo. No suporte do campo das préticas evidencia-se Montiel-

Overall, Kuhlthau, Campello e Gasque.

2.1 BIBLIOTECAS ESCOLARES

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas expressa como um ideal comum a ser
perseguido por todos os individuos, 6rgdos, sociedades e nagGes, por meio do Ensino e da
Educacdo a promocao do respeito aos direitos e liberdades fundamentais da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU,1948). A Declaragdo enumera principios que devem
nortear qualquer acdo: a liberdade de pensamento (art. 18), a liberdade de transmitir e receber
informagdes (art. 20), o direito a instrucdo para o pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades

fundamentais (art. 26), direito de participacdo da vida cultural da comunidade (art. 27),
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protecdo dos direitos de autor em qualquer producao cientifica, literaria ou artistica (art. 27).
Dispde também que 0 gozo dos direitos e liberdades tratados na declaragdo ndo tem distincao
de espécie, raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de qualquer outra natureza
ou condicao.

A biblioteca escolar habilita os estudantes para a aprendizagem ao longo da vida e
0s prepara para serem cidaddos responsaveis. O Manifesto (IFLA; UNESCO, 1999)
determina que é missdo da biblioteca escolar promover servigos de apoio a aprendizagem e
livros, oferecendo a oportunidade dos estudantes se tornarem pensadores criticos e efetivos
usuarios da informacdo em todos os formatos e meios. Dispde também que a cooperacao
entre bibliotecarios e professores corrobora para o desempenho dos estudantes ao
aprimoramento dos niveis da leitura e escrita, da aprendizagem, da resolucdo de problemas,
do uso da informacdo e do uso das tecnologias de comunicacao e informacdo. Por fim o
Manifesto expressa:

O acesso as colecBes e aos servicos deve orientar-se nos preceitos da
Declaragdo Universal de Direitos e Liberdade do Homem, das Nagdes
Unidas, e ndo deve estar sujeito a qualquer forma de censura ideoldgica,
politica, religiosa, ou a pressdes comerciais.

O bibliotecério escolar, portanto, ndo é somente responsavel pela formagéo do habito
de leitura, no primeiro contato com o universo da pesquisa e da vida cultural dos estudantes.
Deve também desempenhar o papel de fomentar o acesso a direitos e liberdades basicas do
ser humano no ambito escolar. Tem por objetivo iluminar caminhos para que o estudante
desperte a curiosidade para 0 mundo ao seu redor e se torne um ser critico, responsavel e um
cidaddo que multiplique os valores e direitos e liberdades fundamentais da humanidade. E
latente, portanto, compreender que o bibliotecario escolar deve estar comprometido na
construgdo da autonomia dos estudantes, de cidaddos criticos e capazes de ler o mundo e
agir de forma consciente de suas decisoes.

As Diretrizes da IFLA/UNESCO (2005) para a biblioteca escolar aproximam o
panorama apresentado pelo Manifesto ao contexto local, visando atender todo tipo de escola,
gue em conjunto com o Manifesto busca a exceléncia em bibliotecas escolares. As Diretrizes
deixam expressa a necessidade de as bibliotecas escolares serem gerenciadas, estruturadas e
terem suas funcdes definidas por meio de politicas que reflitam a filosofia, objetivos e a
realidade da escola. Tal politica deve especificar quando, onde, para quem e por quem a
biblioteca é projetada.
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Compreendendo que essas organizacdes ndo servem a si proprias e objetivam o0s
interesses coletivos de materializacdo das liberdades e direitos humanos, a politica que
constitui a biblioteca ndo pode ser feita somente pelo bibliotecério. Para tanto, deve contar
com a participacdo do professor e das hierarquias superiores da escola e organismos de
fomento (mantenedoras e governos, por exemplo). Também sendo ampla e exaustivamente
posta em debate inserindo e definindo seu papel em diferentes estratos da atuagdo escolar:
curriculo, metodologia de ensino, padrBes nacionais e locais, necessidades de aprendizagem
e desenvolvimento do estudante, suporte ao docente, e no aperfeicoamento do nivel de
rendimento escolar.

E inegavel que a biblioteca é uma construgéo social, e desse modo néo se trata apenas
de um espaco fisico no interior da escola, demanda um corpo executivo para que se
materialize em acdes. Apesar de as diretrizes abordarem os diversos responsaveis por fazer
a biblioteca acontecer na vida de sua comunidade, aqui pretende-se centrar no papel do
bibliotecario. Assim, entende-se que em algum nivel ha a personificacdo da biblioteca na
figura desse gestor.

As diretrizes conferem ao bibliotecario uma diversidade de atribuicdes: gestdo,
administracdo, planejamento, implementacdo e avaliacdo estabelecendo distintas relacdes
com a escola. E posto que a a¢io do bibliotecério deve focar em efetivar e perpetuar a missdo
da biblioteca, solucionar problemas de informagdo, executar e promover experiéncias
acolhedoras de livre expressdo e manifestacdo, bem como manter-se em articulacdo entre
gestores, estudantes e docentes dada a interdisciplinaridade e fluidez de suas relagdes
interpessoais e intersetoriais. Esse conjunto de acdes promovem o existir da biblioteca
escolar. Seus limites, portanto, sdo balizados pelas politicas, filosofias e objetivos de cada

escola e na ética.

2.1.1 Tempo e contextos

Sendo a igreja catdlica a instituicdo que promovia a educacdo formal no Brasil até o
século XVIII, é nesse contexto que as bibliotecas escolares iniciam sua construcao (Silva,
2011). A educacdo promovida pela igreja entra em crise no governo imperial quando o
noviciado é proibido por Marqués de Pombal. A crise atingiu seu apice no seculo XVIIl com
os ideais iluministas e consequente decadéncia dos conventos brasileiros no século XIX
(Moraes, 2006).
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Os modelos educacionais baseados na cisdo religiosa promoveram as bibliotecas
escolares uma nova configuracdo a partir do fim do século XIX e inicio do século XX.
Todavia, considerando que a elite brasileira tinha nos colégios privados 0 seu acesso a
educacdo por exceléncia, as escolas religiosas, que se concentravam no ensino privado,
seguiram em destaque (Silva, 2011).

Os ideais reformistas da Escola Nova da década de 1930 legitimaram as bibliotecas
escolares no sistema de ensino. Conforme Silva (2011), compreende-se como finalidade
prioritaria das bibliotecas fomentar o gosto pela leitura de maneira a contribuir para a
valorizacdo educativa e de estimulo ao processo de ensino-aprendizagem.

Na década de 1940, para o Ministério da Educacdo e Saude (1942, apud Silva, 2021,
p. 496-497), as bibliotecas deveriam ser compostas por livros sobre viagens, ciéncias
naturais, biografias, poesias, obras didaticas, dicionarios, revistas, jornais, artigos sobre
economia politica, charadas, noticias historicas e outros, bem como, enriquecida com
coletaneas produzidas pelos prdprios alunos. Além de promover sessdo literaria e artistica
com fins educativos quando possivel e com a colaboracdo de intelectuais e artistas que
estiverem de passagem pela localidade. A bibliografia aponta que, apesar disso, entre as
décadas de 1930 e 1980 fez falta a existéncia de uma politica nacional que pudesse compor
um conjunto de acdes integradas entre os diversos tipos de bibliotecas (Silva, 2011).

No periodo entre 1990 e 2010, a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional
(LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 contemplam a biblioteca
escolar como espaco de estimulo a leitura e ao aprendizado. Cria-se 0 Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), em 1997, que se restringiu a distribuicdo de livros, sem
consolidar uma efetiva politica de suporte a estruturacdo, gestdo e dinamizacdo de
bibliotecas. Em 2017 esse programa foi absorvido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico! (PNLD Literario), mantendo o carater distributivo de material bibliografico
(estritamente literario) e desvinculado de reais a¢des de efetivacao das estruturas e servigos
de bibliotecas no segmento publico.

Historicamente, o espaco da biblioteca escolar é visto como acessivel a um publico

restrito e socializado sem uma politica e gerenciamento bem definidos. Tais fatos, segundo

! Decreto N  9.099 de 19 de julho de  2017. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-
publicacaooriginal-153392-pe.html Acesso em: 05 ago. 2023.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-pe.html
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Silva (2011, p 499), propagaram uma “nog¢ao desqualificada de biblioteca escolar” que se
alastra aos dias atuais. A mudanca, portanto, exige modificar a sua identidade por meio de
discursos e acOes. Nesse sentido, entende-se que a atuacdo da pessoa bibliotecaria, exige
considerar uma conduta politica. E necessario, portanto, se posicionar, defender, ser presente
e atuante a fim de que os discursos em prol das bibliotecas escolares se propaguem e
conduzam a agbes que possibilitem uma transformacdo social, politica e econdémica na

sociedade brasileira.

2.1.2  Atuacdo politica para existir, resistir e transformar

No cenario nacional, a legislacdo brasileira ainda é escassa quando trata do papel e
das estruturas das bibliotecas escolares. Atualmente, temos a Lei Federal n® 12.244, de 24
de maio de 2010, que dispde acerca da obrigatoriedade de todos os estabelecimentos de
ensino publicos e privados implementarem esforcos a fim de dispor de bibliotecas, respeitada
a profissao de bibliotecério, até marco de 2020. Em 13 de maio de 2020, o CFB publicou a
Resolucdo CFB n° 220 que trata sobre os parametros a serem adotados para a estruturacéo e
o funcionamento das bibliotecas escolares em consonéancia com a Lei.

O marco legal de 2010, demonstrou ser insuficiente para a universalizacdo das
bibliotecas escolares no territério nacional. Tal alegacdo esta fundada em alguns estudos
com abrangéncia local. Segundo publicacGes do Grupo de Pesquisa Bibliotecas Escolares do
Conselho Regional de Biblioteconomia da 142 Regido (CRB-14), as escolas estaduais de
Santa Catarina:

(...) estdo aquém de respaldarem uma educacao de exceléncia e a geracao de
leitores criticos, cidaddos autbnomos munidos de informacdo e
conhecimento para estarem e adentrarem a contextos diversos com
igualdade de direitos e oportunidades (Sena, 2021, p.36).

Ohira (2021, p.10) apresenta evidéncias de que ndo ha interesse das prefeituras em
efetivar a legislacdo, uma vez que os responsaveis pela maioria das bibliotecas escolares de
nivel municipal de Santa Catarina sdo os professores, e infere que 0s municipios subestimam
a biblioteca como equipamento social e isso reflete nos profissionais de Biblioteconomia.

No estudo do Estado de Goias, os gestores escolares compreendem a importancia do
papel e presenca de uma biblioteca bem estruturada e que o envolvimento da universidade é

relevante para a efetivagdo de uma rede de bibliotecas, carecendo apenas dos aspectos
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politico-governamentais do Estado, tais como a criacdo do cargo de bibliotecario em seu
quadro efetivo de funcionérios (Santos et al., 2017).

O Conselho Regional de Biblioteconomia da quarta regido (CRB-4), que abrange os
Estados de Pernambuco e Alagoas, em 2022, noticiou que o levantamento realizado pela
Comissdo de Bibliotecas Escolares e Publicas apresentou a auséncia de biblioteca em
funcionamento em 41,3% das escolas estaduais de Pernambuco e que apenas seis com
bibliotecarios, de um total de 561 escolas publicas estaduais, 329 possuem biblioteca em
funcionamento (CRB4, 2022). Nao foram encontrados mais dados sobre esse levantamento
ou acerca da situacdo das bibliotecas municipais dessa regiao.

Conselho Federal de Biblioteconomia, em 2023, publicou uma cartilha que visa
orientar gestores de escolas publicas e privadas a respeito da importancia de bibliotecas nas
unidades de ensino, além de divulgar a campanha #soubibliotecaescolar que se destina a

conscientizacao e respeito da biblioteca quanto equipamento pedagdgico.

2.2 HISTORIA, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

Para podermos compreender como que a Educacdo Basica e a criacdo dos colégios
de aplicacdo se inserem no contexto universitéario, é necessario compreender minimamente
0 contexto de assinatura do Decreto-lei n°® 9.053 de 12 de marco de 1946. Neste capitulo
serdo narrados 0s eventos sociais, politicos e econdmicos da historia que representam o
cendrio vivido nesse periodo e impactaram os desdobramentos seguintes das politicas
educacionais no Brasil.

Utiliza-se como base bibliografias que tratam da historia mundial do seculo XX e do
Brasil contemporaneo, tais como Lopez (1987, 1997) e Fausto (2004). Tambem se faz uso
de bibliografias da area da Educacéo como Hilsdorf (2003) e Ribeiro (2018), disponiveis na
colecdo digital da biblioteca da UDESC e que tratam didaticamente da construgdo das
politicas educacionais brasileiras. Bomeny (2003) que apresenta dados historicos
quantitativos e qualitativos do contexto educacional brasileiro do inicio do século XX ao
inicio do século XXI. E Ramos (2010), que apesar de partir da perspectiva da area da Saude,
apresenta uma abordagem detalhada e critica do impacto das politicas educacionais em
especial as baseadas da Escola Nova na formacgéo técnico-profissional e no mundo do
trabalho. Além das Constituicdes e legislacdes brasileiras atinentes a tematica educacional

dos respectivos periodos histéricos perpassados.
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2.2.1 Educagdo brasileira do inicio do século XX

Ao fim do Império (1889), ocorre a abolicdo da escraviddo e uma consequente
reestruturacdo da mao de obra. Outorga-se a Constituicdo de 1891 que em seu Art. 72,
paragrafo 6°, insere 0 ensino nos estabelecimentos publicos como uma garantia
constitucional a brasileiros e estrangeiros residentes no pais, entendendo a educagdo como
meio de combate as desigualdades e de garantia de direitos (liberdade, seguranca individual
e propriedade). Desse modo, cria-se uma expectativa de maior abrangéncia e permeabilidade
social do ensino primario, o que ndo ocorre por desinteresse governamental.

A preocupacédo com o analfabetismo da populacéo brasileira passa a ser uma questéo
sensivel ap6s o fim do século XIX. Uma sociedade em que 80% da populacdo vivia o
contexto rural, comandada por grupos oligarquicos, com sistemas de comunicacao precarios
e com uma demanda social de educacgdo infima (Bomeny, 2003). As primeiras estatisticas
educacionais do Brasil, o recenseamento de 1906, apresentam a média nacional de 74,6% de
analfabetos no pais, sendo uma excecdo o Distrito Federal, na época o Rio de Janeiro (Brasil,
1906 apud Bomeny, 2003).

Repercussdes e movimentos de lutas a favor da educagdo foram provocados pelo
contexto da Proclamacdo da Republica e a ado¢do do federalismo, em 1889, somado por
manifestacBes artisticas, culturais, greves de operarios e 0s grandes acontecimentos
internacionais, incluindo a Revolucdo Russa e a Queda da Bolsa de Nova York (Ribeiro et
al., 2018). Ao fim da Primeira Guerra Mundial forma-se uma burguesia urbana e elitista que
exige uma educacdo académica e a retomada de valores oligarquicos no Brasil.

Conforme a estrutura administrativa definida pelo modelo federativo e da autonomia
dos Estados, as competéncias acerca da Educagéo eram partilhadas pelos governos. A Unido
era responsavel pelo Distrito Federal, os Estados mais ricos assumiam a responsabilidade de
seus cidad&os, enquanto os Estados mais pobres o 6nus restava aos Municipios. Tal modelo
perpetuou a ma qualidade e auséncia de capilaridade das escolas primarias no territorio
(Ribeiro et al., 2018). Na falta de direcionamento surgiram propostas educacionais
divergentes entre si, sendo 0s principais desse periodo, 0 positivismo e o0 escolanovismo, 0s
leigos liberais e os catdlicos conservadores (Ribeiro et al., 2018).

Nesse contexto, um grupo de intelectuais e educadores inconformados com a

precariedade do sistema educacional brasileiro e de restricdo de oportunidades de acesso a
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educagdo da populagdao promoveram o documento “A Reconstru¢ao Educacional no Brasil:
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova— Ao Povo e ao Governo”, mais conhecido como
“O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932”. Tal carta ¢ concebida hoje como
0 marco da defesa da escola publica, universal e laica no pais, um texto classico que forca a

reflexdo sobre o momento atual? (Passos, 2022).

2.2.2 O movimento escolanovista

A Escola Nova é um movimento educacional concebido no final do século XIX que
ganhou forga na primeira metade do século XX a partir da democratizacéo e universalizagéo
do acesso ao ensino. O movimento contribuiu para uma nova viséo de educagéo, em oposi¢éo
a escola tradicional, abracando o modelo de uma escola formadora da vida em sociedade, do
respeito a individualidade, da funcionalidade da educacéo e sua relagdo com as dimensdes
afetivas da vida (Ribeiro et al., 2018).

Segundo Ramos (2010), as bases da pedagogia tradicional estdo no essencialismo,
que implica em afirmacdes fundamentais e a submissdo do homem aos valores e dogmas
tradicionais, portanto, entende-se que a esséncia humana foi dada ao homem como uma
dadiva divina ou natural que precede a sua existéncia. O existencialismo, por sua vez, base
da pedagogia escolanovista, compreende que a humanidade se produz espontaneamente nas
contingéncias de suas experiéncias.

E no século XIX que a teoria da evolugdo de Darwin e Spencer, corrobora a
concepcao de uma pedagogia existencialista, uma vez que se opunha ao conservadorismo e
seu carater de inutilidade pratica. O valor da instrucdo residiria, entdo, a partir das
necessidades biologicas e sociais da luta do individuo pela vida (Ramos, 2010).

2 A Reportagem de Juliana Passos rememora a 0 contexto vivido e perspectivas propostas pelo
Manifesto dos Pioneiros de 1932 que completou 90 anos de sua publicacdo em 2022, um momento
que o pais se encontra as vésperas da reforma do Ensino Médio, a defesa realizada por grupos politicos
de extrema direita e implantacdo do modelo escolar civico-militar. Ao longo do texto, Passos apresenta
as falas de diferentes docentes de distintas universidades brasileiras que associam essas discussdes
como uma dissociacdo das ideias defendidas ha quase um século, classificando-as como um “apartheid
social” ao direcionar a classe trabalhadora precocemente ao ensino técnico.
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Segundo Ribeiro (et al. 2018), ha uma quantidade abundante de autores significativos
para a Escola Nova, mas trés se destacam: Friedrich Wihelm August Frobel® (1782-1852),
John Dewey (1859-1952)* e Célestin Freinet (1896-1966)°.

Frobel ressalta a necessidade de formacdo pedagogica de docentes e pais,
contribuindo, assim, na atencéo para com as criancas na fase anterior ao ensino elementar ao
inaugurar o Blankenburg, o primeiro jardim de infancia do século XI1X. Em sua préxis,
privilegiava a atividade ludica entendendo os jogos e as brincadeiras como parte funcional
do desenvolvimento sensorio-motor. A brincadeira, para esse educador, € considerada uma
expressdo independente e exterior dos impulsos e da vida interior e estimula a evolugéo
natural da crianga por meio da acdo sobre o ambiente externo (Giles, 1987 apud Ribeiro et
al., 2018).

John Dewey iniciou a construcdo de suas teorias acerca do processo educativo e da
teoria social em 1984, mesmo periodo em que iniciou seus estudos sobre Pedagogia
incluindo experimentos que buscavam a descoberta de formas mais adequadas de processo
educativo. Em 1887, Dewey fundou uma escola experimental patrocinada pelo
Departamento de Filosofia, Psicologia e Pedagogia da Universidade de Chicago. A intencao
era transformar a escola numa instituicdo em que se compartilham, de maneira viva, 0s
grandes avancos dos séculos. Tal experimento faz contraponto a escola tradicional que exige
passividade e dependéncia de outros, constituindo-se, portanto, em um procedimento
antidemocratico (Giles, 1987, apud Ribeiro et al., 2018).

As teorias de Dewey contribuiram ainda agregando a compreensao do vinculo entre
educacgédo e sociedade, para ele a escola deveria atuar na organizacdo de uma sociedade
diferente e mais justa, representando a expressao presente na sociedade de seu tempo
(Libéaneo, 1999 apud Ribeiro et al., 2018), criticando ainda o processo educativo do inicio
do século XX. Caracterizava-o como desprovido de sentido, formador de escravos, com um
programa de ensino insipido em que o aluno era constantemente violentado como ser

humano (Giles, 1987 apud Ribeiro et al., 2018). Dewey entendia o processo educativo como

3 Pedagogo alem@o cujos pensamento e obra foram marcados por uma visdo mistica. (RIBEIRO et
al., 2018, p. 108).

4 Filésofo, psicélogo e educador norte-americano que influenciou reformas educacionais e sociais na
primeira metade do século XX. Seus trabalhos estdo consolidados nas crengas democraticas. Se
preocupou com o lado pragmaético da educacdo, especialmente com sua adequacdo ao meio e a
evolucdo social (RIBEIRO et al., 2018).

5 Professor de francés de escola priméaria. Lutou contra as praticas tradicionais de ensino publico,
lutou por uma pedagogia social ou popular. “Educacdo pelo trabalho” apresentou sua proposta de
escola em confronto com a escola tradicional, sua proposta o trabalho ocupa posicéo central.
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uma constante experimental de busca do desconhecido, oposto de uma absorcéo passiva de
fatos. Baseia-se no aprender fazendo, convivio e dialogo - em que a escola ndo é uma
preparacao para a vida, mas a propria vida (Aranha, 1996 apud Ribeiro et al., 2018).

Na concepcao de Dewey, desenvolve-se a ideia de curriculo integrado que associa a
natureza do conhecimento e a experiéncia da crianca. O que segundo Ramos (2010), trata-
se de uma critica & compartimentalizacdo e estratificagdo do conhecimento em disciplinas
isoladas - o curriculo integrado de Dewey baseia-se no aspecto psicoldgico. Assim, as
experiéncias da crianca e as relagdes com as matérias s6 poderiam ser estruturadas de forma
ativa de questdes propostas pelo aluno em que o processo de aprendizagem se dava na

tentativa de resolvé-las.

“O fundamento desse percurso se encontra na visdo pragmatista de que o
conhecimento é o produto da relacdo entre uma questdo que surge € a
atividade que a soluciona ou explica” (MOREIRA, 2002, p. 95). Com isto,
supunha-se que as criangas sdo naturalmente pesquisadoras, e um dos
propésitos da escola seria utilizar a curiosidade e infundir o senso pratico do
método de investigacdo, proporcionando o “aprender fazendo”. A
organizacdo ldgica das matérias seria dada pela definicdo de um tema geral
gue as integraria no curriculo. (Ramos, 2010, p. 184)

Célestin Freinet se opunha a elitizacdo da educacao, lutava por uma pedagogia social
ou popular. Para Freinet a escola que ndo prepara para a vida nao esta voltada nem para o
futuro nem para o presente, uma vez que ela insiste num passado caduco, amaldicoando a

evolucdo de um mundo condenado a seu redor (Freinet, 2001 apud Ribeiro et al., 2018).

A proposta pedagogica de Freinet estava fundamentada em quatro eixos:

“a cooperagdo (para construir o conhecimento comunitariamente), a
comunicagdo (para formaliza-lo, transmiti-lo e divulga-lo), a documentacéo,
com o chamado livro da vida (para registro diario dos fatos historicos), e a
afetividade (como vinculo entre as pessoas ¢ delas com o conhecimento)”.
Para readaptar a escola e aproxima-la das necessidades individuais, sociais,
intelectuais, técnicas e morais da vida em nossa sociedade, é urgente que
seja feita uma reflexdo sobre o que se deseja obter para nossos filhos:
devemos revisitar o tempo todo e reconsiderar o objetivo da educacéo, que
tem sujeitos, tempo e espaco. (Ferrari, 2008 apud Ribeiro et al., 2018).

Assim, Freinet baseava-se no conhecimento verdadeiro como recriacdo, estimulava
a exploracdo da curiosidade, a coleta de informacGes realizada por alunos e professores, em
seguida o debate e a expresséo escrita. Ao fim, estimulava-se a comunicacéo interescolar por

meio de correspondéncias relacionadas as pesquisas de estudantes de classes diferentes.
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(Aranha, 2006 apud Ribeiro, 2018). As préticas de Freinet tém o estudante como centro do
processo e promove a aprendizagem com vivacidade estimulando a relagdo do aluno com o
meio (Ribeiro, 2018).

Os reflexos do movimento escolanovista no Brasil se ddo na década de 1920. Nesse
periodo o pais vivia os efeitos da crise das oligarquias® que se moldou com o ressurgimento
dos militares no cenario politico, somado ao processo de industrializagdo impulsionado pela
Primeira Guerra Mundial. Essa ampliou a industria brasileira e as camadas operarias urbanas,
que influenciadas pelos movimentos anarquistas trazidos por imigrantes, deu inicio a um
periodo de greves por direitos trabalhistas (aumento salarial e jornada de oito horas de
trabalho). Com medo, as oligarquias fazem promessas a classe trabalhadora. E sem cumpri-
las, passam a responder por meio da repressao desses movimentos (Lopez, 1997).

Ainda na década de 1920 surgem os educadores profissionais que realizavam
debates, criavam planos de reforma que visavam recuperar o atraso brasileiro (Aranha, 1996
apud Ribeiro et al., 2018). Segundo Fincatti (2009 apud Ribeiro et al., 2018) antes mesmo
que o ideério da Escola Nova fosse conhecido no pais, diversos Estados empreenderam
reformas pedagdgicas calcadas nos ideais escolanovistas do pensamento liberal
democratico’.

O contexto social de 1930, ilustrado por Hilsdorf (2003, p.92), demonstra que havia
consenso entre os revolucionarios acerca das estruturas oligarquicas cafeicultoras da
Primeira Republica, fora isso, reunia interesses paralelos e conflitantes:

a) os oligarcas queriam transformag6es minimas que 0os mantivessem no poder;

b) o movimento operério, controlado pelo Partido Comunista, na expectativa de
um movimento democratico que levaria a uma revolucgéo socialista;

c) aclasse média urbana, tradicional, desejava a manutencéo da republica liberal
e constitucional de 1889, mas com eleigdes limpas, respeito aos direitos
individuais e a promocdo de uma educagdo popular, essa prometida e ndo

realizada pela republica oligarquica (1889-1929);

60ligarquia - governo de poucos (pensamento politico grego), governo dos ricos cuja constituicao
esta baseada no patriménio onde os ricos governam e os pobres ndo podem partilhar do poder
(pensamento de Plat&o). E o governo dos melhores, a forma viciada de constituicdo da aristocracia
(pensamento de Aristdteles). O poder supremo esta nas maos de um restrito grupo fechado cujos
vinculos de sangue, de interesse ou outros justificam os privilégios particulares e a conservacdo do
poder. (Bobbio, 1992, p. 835-838)

7 Foram eles Lourenco Filho (Ceara, 1923), Anisio Teixeira (Bahia, 1925), Francisco Campo e Marcio
Casassanta (Minas Gerais, 1927), Fernando de Azevedo (Distrito Federal, 1928) e Carneiro Leédo
(Pernambuco, 1928) (Fincati, 2009 apud Ricardo et al., 2018).
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d) as elites civis que almejavam o acesso dos dissidentes dos antigos partidos
republicanos estaduais aos respectivos governos a fim de por em prética um
programa liberal,

e) e os “tenentes” rebeldes militares nacionalistas contra o governo da
oligarquia, que reivindicava um Estado forte, centralizador, semiautoritario
em vez de um Estado Liberal e descentralizador. O autoritarismo aqui se
consolida pelo método armado, mas sem a defesa de conteldos de cunho
politico e social extremista. Suas reivindicacBes eram as mesmas da classe
média urbana.

Segundo Fausto (2004), o movimento de 1930 resulta das consequéncias da crise
econémica de 1929 no escoamento da producdo cafeeira, o descontentamento de produtores
de outros cultivos em razdo da falta de politicas de incentivo e direitos trabalhistas para esses
setores e discordancias relacionadas a sucessdo da presidéncia de Washington Luis. O
presidente da Republica, em 24 de outubro de 1930, foi deposto de forma a impedir a posse
do presidente eleito Julio Prestes. A ascensdo de Getulio VVargas marca o fim da Primeira
Republica e o objetivo educacional de “formar uma elite mais ampla e intelectualmente mais
bem preparada” (Fausto, 2004, p. 336).

Nessa década, alguns educadores, que atuaram nas reformas educacionais
vivenciadas entre 1922 e 1927, passaram a ocupar cargos na administracdo do ensino e
colocaram em prética as ideias que defendiam. Se antes as iniciativas tinham sentido das
periferias (Estados) para o centro, a partir de 1930 percebe-se uma visdo centralizadora.
Marco disso € a criagio do Ministério da Educagéo e Satide, em novembro de 1930. A frente
do Ministério estavam Francisco Campos (gestdo de 1930 a setembro de 1932) e Gustavo
Capanema®, com uma longa gestéo até 1945 (Fausto, 2004).

E costume apontar a inspiracao facista das iniciativas do governo Vargas na
area educativa. Lembremos porém que nessa area, CoOmo em outras, 0
governo adotou uma postura autoritaria e ndo-facista. Ou seja, o Estado
tratou de organizar a educagéo de cima para baixo, mas sem envolver uma
grande mobilizacdo da sociedade; sem promover também uma formagao
escolar totalitaria que abrangesse todos os aspectos do universo cultural.
Mesmo no curso da ditadura do Estado Novo (1937-1945), a educacdo
esteve impregnada de uma mistura de valores hierarquicos, de
conservadorismo nascido da influéncia catdlica, sem tomar a forma de uma
doutrinacdo fascista. (Fausto, 2004, p. 337)

8 Interpretado por Célio da Cunha (apud Hilsdorf, 2003, p. 107) como “um intelectual humanista,
menos autoritario”.
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A gestdo de Francisco Campos preocupou-se essencialmente com o ensino superior
e secundario. Buscou criar condi¢fes para o surgimento de universidades dedicadas ao
ensino e pesquisa, pois até entdo o que se tinha eram grupos de escolas superiores. Em 11 de
abril de 1931 o governo, langou o Decreto n® 1.851, o Estatuto das Universidades Brasileiras,
reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro e definiu o regime universitario como forma
de organizacdo didatico-administrativa das instituicdes de ensino superior (Fausto, 2004;
Frangela, 2000).

Com relacdo ao ensino secundario, criou um curriculo seriado de dois ciclos com
frequéncia obrigatdria e a exigéncia de diploma de nivel secundario para ingresso no ensino
superior. Até entdo, em todo o pais 0 ensino secundario se constituia em alguns cursos

preparatérios para ingresso nas escolas superiores. (Fausto, 2004).

A complexidade do curriculo, a duragdo dos estudos, abrangendo um ciclo
fundamental de cinco anos e outro complementar de dois anos, vincularam
0 ensino secundario ao objetivo de preparar novas elites. Mesmo tendo-se 0
cuidado de ressalvar a distancia entre as intencdes e a pratica, a reforma teve
bastante significado, sobretudo considerando-se o baixissimo nivel
institucional de que se partiu. (Fausto, 2004, p. 338)

A margem da participacdo federal, ocorreu a criacio das universidades de Sdo Paulo
(USP) em 1934 e da Universidade do Distrito Federal, em 1935. A Universidade do Distrito
Federal partiu da iniciativa do Secretario de Educacdo Anisio Teixeira que se preocupou
com a formacdo de educadores por meio da Faculdade de Educacdo. Seus esfor¢os ndo
resistiram ao governo autoritario instaurado em 1937, sendo a Universidade do Distrito
Federal incorporada, em 1939, a Universidade do Brasil, que em 1937 se transformou na
Universidade do Rio de Janeiro (Fausto, 2004).

A USP, considerando a articulacdo e contexto politico de sua presenca no Estado de
Sdo Paulo, seguiu uma trajetoria bem-sucedida, com rela¢éo a primeira. A USP tinha maior
solidez na elite paulista. Sua criacdo se deu no contexto da Primeira Guerra Mundial aliado
a debates acerca das questdes educacionais voltadas para propositos reformadores, tornou-
se assim o principal centro de ensino e pesquisa do pais.

A transformacdo da USP em universidade se deu essencialmente com a preocupagao
de setores da elite cultural paulista na formacdo de professores secundaristas e de nivel
superior. Formou-se a faculdade de Filosofia, ciéncias e letras ndo-utilitaria. Foram
contratados jovens professores europeus que impulsionaram a pesquisa nos moldes

cientificos em diferentes campos do conhecimento (Fausto, 2004).
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Dentre as principais vertentes educacionais (conservadora em oposicao a liberal), a
educacdo estava voltada a formacgdo de trabalhadores, portanto, na Gtica dos pensadores
catolicos os papéis desempenhados por homens (no trabalho) e mulheres (no lar) eram
distintos, merecendo diferenciacdo no campo educacional. Assim, a Igreja Catolica defendia
0 ensino privado, a escola publica facultativa, o ensino religioso em ambas as modalidades
e a diferenciacdo ou separacdo de meninos e meninas (Fausto, 2004). Oposto a isso, 0S
educadores liberais defendiam o ensino publico e gratuito, sem distin¢do de sexo e a cisdo
do Estado acerca do ensino religioso, delegando esse apenas as escolas privadas. Tais
diretrizes foram consolidadas no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) que sera
destrinchado a seguir.

Alinhados com os ideais republicanos, os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova dirigiram sua escrita a elite letrada brasileira como forma de comprometer
o governo. Defendiam a educacdo como direito de todos e de todas, sua obrigatoriedade e
gratuidade (Passos, 2022).

Em dezembro de 1931, durante a 42 Conferéncia Brasileira de Educacdo, o governo
provisorio estimulou a elaboracdo de um documento que apresentasse as demandas nacionais
da educacdo. O evento foi organizado pela Associacdo Brasileira de Educacédo (ABE), criada
em 1924, que se encontrava dividida por duas vertentes: a das instituicdes que defendiam
uma educacao laica e outra que visava a continuidade do ensino religioso. Ante 0 impasse,
Fernando de Azevedo, responsavel por implementar a reforma educacional do Rio de Janeiro
em 1920, ficou responsavel por redigir as propostas, a ele uniram-se outros 25 intelectuais®.
Com isso, houve uma cisdo na ABE e a criacdo da Confederacdo Catdlica Brasileira de
Educacédo, em 1933 (Passos, 2022).

O documento defende que a educacdo seja organizada como politica publica
nacional. Constitui-se no primeiro passo para o que se entende hoje como Sistema Nacional
de Educacédo (SNE) e a Lei de Diretrizes e Bases do Conselho Nacional de Educacéo. A
estrutura proposta concedia a competéncia a Unido de promover a educacdo em todos 0s

niveis enquanto aos Estados cabia a gestdo nos respectivos territorios. A gestdo deveria ser

9 Signatarios do Manifesto dos Pioneiros de 1932: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de
Sampaio Ddria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota
Pessba, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira
de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de
Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul
Gomes. Fonte: (Azevedo et al., 2006)
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descentralizada e respeitar a autonomia das regides. O Ministério da Educacéo, por sua vez,
seria competente por zelar pelo cumprimento dos principios constitucionais e legais

relacionados a educacao (Passos, 2022).

Ao governo central, pelo Ministério da Educagdo, caberd vigiar sobre a
obediéncia a esses principios, fazendo executar as orientagcdes e 0s rumos
gerais da funcdo educacional, estabelecidos na carta constitucional e em leis
ordinérias, socorrendo onde haja deficiéncia de meios, facilitando o
intercdmbio pedagogico e cultural dos Estados e intensificando por todas as
formas as suas relac@es espirituais. A unidade educativa, - essa obra imensa
gue a Unido tera de realizar sob pena de perecer como nacionalidade, se
manifestara entdo como uma forca viva, um espirito comum, um estado de
animo nacional, nesse regime livre de intercAmbio, solidariedade e
cooperacdo que, levando os Estados a evitar todo desperdicio nas suas
despesas escolares afim de produzir os maiores resultados com as menores
despesas, abrira margem a uma sucessao ininterrupta de esforgos fecundos
em criacdes e iniciativas. (Azevedo et al., 1932)

O manifesto defende a autonomia educacional de maneira ampla (técnica,
administrativa e econdmica), para isso ressalta a necessidade de se ter assegurados 0s meios
materiais de realizacdo. Tais meios, segundo o0s signatarios, ndo poderiam sujeitar-se as
crises do Eréario e oscilacdes de interesse dos governos pelo campo da educacdo. Para tanto,
propds-se a criacdo de um fundo especial ou escolar, constituido de patriménios, impostos e
rendas proprias, administrado e aplicado de forma exclusiva para o desenvolvimento
educacional e pelos proprios 6rgdos de ensino que acumulariam a funcdo de sua direcao.

O processo educativo da educacéo nova esta fundamentado no desenvolvimento das
ciéncias, abarcando o estudo cientifico e experimental da educagdo que lhe da “um carater e
um espirito nitidamente cientifico e organizado, em corpo de doutrina, numa série fecunda
de pesquisas e experiéncias”. Considera que a funcao educacional complexa, diferente de
cumulativa e modeladora (escola tradicional), “de acdes e reagdes que o espirito cresce de
‘dentro para fora’, substitui o mecanismo pela vida (atividade funcional) e transfere para a
crianca e para o respeito de sua personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do
problema da educagdo” (Azevedo et al., 1932). A escola nova considera 0S processos
mentais como funcdes vitais subordinadas a vida, meios de uso e satisfagdo de mdaltiplas

necessidades materiais e espirituais.

A escola, vista desse angulo novo que nos d& o conceito funcional da
educacdo, deve oferecer a criangca um meio vivo e natural, "favoravel ao
intercambio de reacOes e experiéncias”, em que ela, vivendo a sua vida
prépria, generosa e bela de crianca, seja levada "ao trabalho e & agéo por
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meios naturais que a vida suscita quando o trabalho e a acdo convém aos
seus interesses e as suas necessidades”. (Azevedo et al., 1932)

A escola nova importa a reorganizacéo do espaco educacional como um ambiente
dindmico e de conexao com a regido e comunidade, de maneira a ser uma estrutura social

organizada, organismo Vvivo e ativo na busca por solugdes de seus problemas.

"A vida da sociedade, observou Paulsen, se modifica em funcdo da sua
economia, e a energia individual e coletiva se manifesta pela sua producao
material”. A escola nova, que tem de obedecer a esta lei, deve ser
reorganizada de maneira que o trabalho seja seu elemento formador,
favorecendo a expansdo das energias criadoras do educando, procurando
estimular-lhe o préprio esforco como o elemento mais eficiente em sua
educacéo e preparando-o, com o trabalho em grupos e todas as atividades
pedagébgicas e sociais, para fazé-lo penetrar na corrente do progresso
material e espiritual da sociedade de que proveio e em que vai viver e lutar.
(Azevedo et al., 1932)

Segundo Passos (2022), o manifesto defende um novo método de educar criancas e
jovens de ambos os sexos, além de defender a ciéncia, questiona os privilégios. Opbem-se a
concepcao de uma escola em que o aluno € mero receptor, propondo uma visao de que o
aluno pode “ser estimulado no seu potencial a pesquisar, buscar fontes, realizar estudos do
meio, a invadir a biblioteca” - portanto “se trata de uma passagem de uma educagdo centrada

no professor para uma educagdo centrada no aluno”.

Educac&o no é privilégio, insistia Anisio Teixeira. E direito de todos. A
escola seria a porta de entrada para a universalizacdo de uma nova
concepcdo de sociedade em que privilégios de classe, de dinheiro e de
heranga ndo fossem barreiras para que o individuo pudesse buscar sua
posicao na vida social. Seu lugar no mundo social. A escola, portanto, tem
a fungdo de abrir as possibilidades de melhor interacdo, de convivio mais
humano e democrético. Anisio acreditava profundamente nos beneficios de
uma educacdo basica de qualidade, extensiva ao conjunto da populacao.
Esta era, segundo sua concep¢do, a condi¢do prévia a constituicdo de uma
sociedade democrética. (Bomeny, 2003, p. 4)

O manifesto, segundo Hilsdorf (2003), deu legitimidade & participacéo dos pioneiros
liberais na oferta de pontos de apoio aos membros da Assembleia Nacional Constituinte de
1933, que aprovou a Constituicdo de 1934. Lourengo Filho e Anisio Teixeira, foram os
relatores do anteprojeto do Plano Nacional de Educagdo, que em atendimento a tal
constituicdo deveria fixar as diretrizes e bases da educacéo nacional. O plano foi apresentado
em 1934 ao governo e abandonado durante o Estado Novo.
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Conforme Fausto (2004), o governo Vargas nao assumiu explicitamente nem a
vertente liberal nem a vertente religiosa na condugdo da politica educacional do pais, mas
mostrou inclinagdo a corrente catolica. Exemplo disso estava na base de atuacdo dos
ministros da Educacdo, Francisco Campos e Capanema, o intelectual conservador catdlico
Alceu de Amoroso Lima (pseudénimo Tristdo de Ataide). Também menciona que apenas o
reformador liberal Lourenco Filho manteve seu posto, os demais foram marginalizados e até
perseguidos, caso de Anisio Teixeira.

Para Anisio Teixeira, para ele a experiéncia democratica vivida na escola poderia
aprofundar e ampliar a igualdade social (Passos, 2022). Francisco Campos, gerou
controvérsias, apesar de promover a reforma escolanovista em Minas Gerais, em 1927, era
catolico e antiliberal. Em 1931, ocupando o Ministério da Educacdo e Salde decretou a volta
do ensino religioso facultativo nas escolas publicas, opondo-se aos liberais que defendiam o
ensino laico. Esse ato de Campos baseou-se na enciclica papal Divini Illius Magistri (1929)
que definia a anterioridade do direito da Igreja aos direitos do Estado no que tange o campo
educacional (Hilsdorf, 2003).

Editando esses atos de ‘“cima para baixo”, por meio de decretos-lei,
Francisco Campos mostrava-se muito mais um conservador que um
renovador. Ministro conser-vador, Revolugdo conservadora: esse distico
sintetiza bem o ordenamento do periodo em questao (Hilsdorf, 2003, p.95).

O movimento da Escola Nova impulsiona a transformacdo da concepc¢éo de escola e
0 papel dos professores. A escola deixa de ser um espaco de mera transmissao de
conhecimentos, para um local de construcdo de saberes a partir de vivéncias, dialogos e
experiéncias que podem ser relacionados as mais diversas ciéncias. O professor deixa de ser
compreendido como protagonista do processo, deixa de impor e reproduzir modelos, de
perpetuar valores que culminaram numa integracdo passiva do estudante na sociedade
(Molina, 2022). Na Escola Nova o professor passa a ser visto como um orientador no
processo de aprendizagem. Segundo Molina (2022), o professor assume a posicdo de
pesquisador de suas proprias acdes, pois segundo o manifesto € necessaria uma formagéao
cultural diversificada. Por si s6 0 movimento escolanovista ndo produziu a Educagéo que
temos hoje, porém serviu de ponto de apoio para o desenvolvimento de novas perspectivas

a formacéo docente ao longo dos anos.
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2.2.3 Panorama educacional do estado novo a redemocratizacao

Segundo Hilsdorf, (2003) o Governo Vargas apostou em promover a nagdo moderna
que desde 1920 era reclamada pela sociedade. Adotando meétodos da ciéncia da
administracdo norte-americana, criou organismos estatais para impor padrfes de
racionalidade, eficiéncia e economia. Propagou o nacionalismo como cultura do regime.
Controlou os meios de comunicacdo de massa a fim de reprimir e censurar manifestacoes
liberais e comunistas.

Seguindo a ténica do periodo, a politica educacional servia ao Estado instituido pela

centralizag&o, autoritarismo, nacionalismo e modernizagéo.

O Estado Novo vai desenvolver uma politica educacional de molde
autoritario e uniforme. Isso aparece claramente em 1937, na fala de Gustavo
Capanema, ministro da Educacdo desde 1934, quando diz que a educacao ¢é
instrumento do Estado para preparar 0 homem nao para uma acdo qualquer
na sociedade, ndo para preparar o homem “em disponibilidade”, apto para
“qualquer aventura, esfor¢co ou sacrificio” (como queria o liberalismo de
Dewey, inspirador dos liberais no Manifesto), mas para “uma acdo
necessaria e definida, uma agéo certa: construir a nagao brasileira”. Contra
0 “homem sem aderéncias” dos liberais escolanovistas, que adaptavam a
escola as necessidades da ordem capitalista internacional, contra o0s
estrangeiros, os imigrantes que desnacionalizavam o Brasil: essa é a
proclamacao da nova escola de Vargas e Capanema. (Hilsdorf, 2003, p.100)

Nesse periodo, a fim de reforcar o nacionalismo, aos curriculos dos cursos
elementares e secundarios importam-se com a educacao fisica, o ensino da moral catolica e
educacdo civica (estudo da Historia e Geografia do Brasil), canto orfednico e festividades
civicas. Para atender ao aspecto da modernizacdo, criaram-se 0rgéos federais: o Ministério
da Educacdo e Saude (1931), o Conselho Nacional de Educagdo (1931), a Comisséo
Nacional do Ensino Primario (1938), o Fundo Nacional do Ensino Primario (1942), o Inep
— Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (1938), o Instituto Nacional de Estatistica
(1934), que deu origem ao IBGE (1938), o Instituto Nacional do Livro, o Servigo de
Radiodifusdo Educativa, o Ince — Instituto Nacional do Cinema Educativo, e 0 Sphan —

Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Hilsdorf, 2003, p.100).
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Tambem foram conformados todos os sistemas de ensino do pais mediante as Leis
Organicas do ensino editadas por meio de decretos-lei entre 1942 e 1946%°. Tal legislacéo,
por equiparacdo, também atingiu a esfera de ensino privada fiscalizada pelo Estado.

O ensino secundério académico, dividido em curso ginasial de quatro anos
e curso colegial de trés, era reservado as “individualidades condutoras”:
garantia-se este alvo mediante as estratégias de inspecao regular das escolas
publicas e incentivo a rede privada, que ministrava ensino pago para mais
de 80% dos alunos. Nao por acaso, foi dos primeiros a ser regulamentado:
para S. Schwartzman, a escola secundaria concentrou as aten¢fes da acao
estadonovista porque tinha em vista o aluno ideal, ou seja, o0 homem
catolico, de formacdo classica e disciplina militar, que formaria as camadas
superiores. Ndo se aceitava a co-educacdo e as classes femininas foram
conformadas a funcéo de preparacéo para a vida doméstica. (Hilsdorf, 2003,
p.101).

Marinete Silva (apud Hilsdorf, 2003) ressalta que na politica nacional, a cria¢do de
um ensino técnico de carater formador, ciclico com uma proposta de formacao continuada e
conteudos humanisticos ndo descaracteriza a estrutura tradicional de ensino para elites e
ensino popular. Pelo contrario, evidenciou o compromisso com o elitismo ao verticalizar a
estrutura técnico-profissional e desenvolver o pais economicamente sem alterar a ordem
social. No contexto do Estado Novo, houve uma polarizacdo intensa do movimento
escolanovista no Brasil. A parcela liberal se afastou enquanto a outra encontrou alicerce no
quadro institucional e ideoldgico.

No cenéario internacional da Segunda Guerra Mundial, Vargas, buscando
financiamento para a construcdo da Usina de Volta Redonda com os Estados Unidos, entre
1941 e 1942 acaba assumindo o posicionamento antinazista. Uma postura dissonante da
politica interna, enquanto tropas brasileiras eram enviadas para lutar a Europa em prol de
liberdade, o Brasil vivia um Estado autoritario. Cedendo as pressdes internas e externas,
Vargas convoca uma Assembleia Constituinte. Em 1945 o General Goes Monteiro derruba
o0 governo de Vargas e o governo de Dutra (1946-1951) deu continuidade a maquina politica
e administrativa de Vargas.

Segundo Oliveira (apud Hilsdorf, 2003) os principios educacionais discutidos e
votados ao longo da Assembleia Constituinte de 1946 demonstrava um continuismo no
debate da década de 1930. Os deputados ndo receberam um anteprojeto do governo para
pautar as discussdes, tomaram por base a Constituicdo de 1934 e os trabalhos da IX

10 Ensino industrial (1942), Ensino Secundario (1942), Ensino comercial (1943), Ensino primario
(1946), Ensino normal (1946) e Ensino agricola (1946).
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Conferéncia Brasileira de Educacao que aprovou a carta dos pioneiros. A educacgéo escolar
é vista, portanto, como forma de controle sobre as classes sociais, construtora do progresso
social democratico e regeneradora de costumes.

Os debates nao priorizaram os temas da expansdo da escola pablica, da reorientacao
mais democratica do sistema escolar, da reducdo do analfabetismo e das consequéncias da
migracdo interna das zonas rurais para as cidades que exigiam outro estilo de vida. Com mais
tempo dedicado a escolarizacdo. Assim a politica educacional seguiu regida pelas “Leis
Organicas” do Estado Novo por mais quinze anos até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) em 1961.

E nesse periodo que os Ginasios de Aplicacdo comegam a ser concebidos com o
Decreto-Lei n®9.053 de 12 de margo de 1946. Segundo Molina e Santos (2020) as tratativas
tém como ponto de partida a necessidade de se investir na preparacdo dos estudantes para
ingressar nos cursos superiores. Para isso, era necessario preparar os professores que
conduziriam os estudantes secundaristas a estarem preparados para a prestacdo de provas

para ingresso nas escolas superiores.

2.3 CONSTRUCAO SOCIOHISTORICA DOS COLEGIOS DE APLICACAO

O objetivo desta secdo € conceituar e caracterizar os colégios e escolas de aplicacdo
(CAps) conforme sua constituicdo no contexto politico, social, historico e econdémico
brasileiro. Trata-se de um levantamento bibliografico e documental que buscou tracar uma
orientacdo logica a analise dos dados desta pesquisa, aproximando as compreensdes do que
se enxerga hoje acerca dessas instituicOes. As caracteristicas identitarias levantadas a seguir
tendem a definir ou influenciar as praticas do cotidiano escolar e consequentemente das
bibliotecas que servem a esses locais.

Dentre a bibliografia que comp0e esta se¢do, encontra-se, na sua maioria, docentes
de colégios de aplicacdo que buscavam aprofundar conhecimentos em suas areas de atuagédo
e perpassaram as questdes identitarias da instituicdo como caminho bésico para entender e
justificar os contextos e métodos aplicados nos CAps. Também se apresentam textos
classicos que narram como se deram as primeiras experiéncias praticas na criacdo dos
colégios na década de 1920 e de 1940.

Ressalta-se que a pesquisa bibliografica que envolve a reconstrucdo historica dos

CAps apresentada neste capitulo perpassou uma trajetdria acidentada para ser encontrada.
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Foi necessario se desprover das técnicas de pesquisa avancada em bases de dados para
simplesmente “jogar no Google” e recuperar diferentes materiais com o termo “Colégio de
Aplicacao” e fosse possivel o seu refino. Ao longo dos anos 2021 e 2022 que consistiu na
preparacdo para ingresso no programa de pos-graduacao ao qual esta pesquisa se desenvolve,
projeto e revisdo bibliografica para efetivacdo deste texto, fez-se buscas nos repositorios de
algumas instituicdes federais sobre seus colégios; questionou-se alguns bibliotecérios
préximos que atuaram nos CAps ou pesquisaram sobre; e ao longo das entrevistas desta
pesquisa percebeu-se que essa dificuldade ndo reside somente nesta pesquisadora.

A escassa ou inacessivel bibliografia que trata sobre os colégios de aplicacdo foi
conhecida, especialmente, pelas referéncias bibliograficas das pesquisas de Sena (1987),
Frangella (2000) e Molina e Santos (2020). Assim, entende-se importante mencionar aqui
algumas das fontes que subsidiam esta narrativa e sua parcela de contribuicao no texto, até
mesmo para que sirvam de fonte de informacdo para outros pesquisadores que queiram
conhecer os meandros dessa tematica evitando a frustracdo de ndo encontrar tais referéncias.

Dentre os textos estd o artigo de Ernesto de Sousa Campos publicado na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos em 1957, que na realidade se trata de um texto do
periddico “A Gazeta”, publicado na cidade de Sdo Paulo, no mesmo ano. No artigo, o autor
relata os eventos iniciais, da idealizacdo e proposta de uma solucdo que reduzisse o0 abismo
entre os conhecimentos desenvolvidos no ensino ginasial e os exigidos no ensino superior.
Relata as primeiras experiéncias ocorridas entre as décadas de 1920 e 1957.

Encontra-se também a dissertacdo de Guiomar Osdrio de Sena, de 1987, defendida
no ambito da pés-graduacdo do Centro de Ciéncias Socioeconémicas da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

O referencial bibliografico apresentado no artigo de Rita de Céssia Prazeres
Frangella, divulgado nos Anais do | Congresso de Historia da Educacdo e no artigo de
Rosiane Machado da Silva disponivel nos Anais do X ANPEdSul (Associagdo Nacional de
Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacgéo), seminario realizado na regido Sul em 2014, foram
pecas-chave para alavancar a revisao de literatura nesta pesquisa. Ambos os artigos reinem
um referencial especifico acerca dos CAps e apresentam os dados referenciais mais atuais e
que consequentemente facilitaram a recuperagéo de informagdes. Além disso, esses artigos
propdem descrever a historia e 0s conhecimentos agregados sobre o tema em uma linha

temporal determinada.
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Com tudo isso, faz-se conexdo ao contexto histérico brasileiro tracado no capitulo
anterior. E apresenta-se com maior detalhamento a formagdo das Faculdades de Filosofia
nas institui¢oes federais e dos Ginasios de Aplicacdo, como campos de experiéncia docente
dos cursos de Didatica; trata-se da experiéncia pioneira da Universidade do Brasil; aborda-
se 0 papel e o valor contributivo dos CAps no contexto educacional brasileiro; e busca-se
dimensionar quantitativamente e territorialmente os colégios de aplicacdo a partir de dados
disponibilizados levantados na bibliografia e outros documentos.

2.3.1 O nascedouro dos ginasios de aplicacéo

Ao tratar dos Ginasios de Aplicacdo, Campos (1957) detalhou como o ensino de

segundo grau era ministrado antes da década de 1930:

No que tange aos estudos de segundo grau, estavam estes, como todos
sabem, sobrecarregados de disciplinas, ministradas através de programas
extensos e impraticaveis, dos quais apenas alguns pontos eram versados em
aulas e sem a competente objetivagdo. E ndo passavam de aulas de repeticdo
livresca, ministradas apressadamente, porque 0s mestres, mal remunerados,
eram obrigados a correr de um lado para o outro, dando oito a dez aulas
diarias, a fim de conseguir salario mesmo assim modestissimo. O
equipamento era inexistente ou precario. No horario escolar nem se cogitava
de tempo para aulas praticas. Aulas tedricas macicas sucediam-se durante
todo o periodo escolar. Os mestres, embora alguns fossem realmente
dedicados a seu mister, eram autodidatas ou eram oriundos de outros setores
de atividade e que naquele magistério procuravam apenas um reforgo para
sua situacdo financeira. Ficavam, assim, os alunos em posi¢do passiva,
ouvindo, ouvindo, ouvindo, sem participagdo ativa nos trabalhos. Esta era a
regra. Seria inatil prolongar tais comentarios em assunto assaz conhecido.
(CAMPOS, 1957, p. 234)

O recorte expde as justificativas que levaram um grupo de intelectuais a propor a
criacdo de cursos intermediarios, voltados ao ingresso no ensino superior, porém distinta ao
gue se entendia do que se tinha concebido como os cursinhos.

Mesmo que a lei permitisse 0 ingresso no ensino superior somente com o diploma do
secundario, Campos (1957) relata que as vagas no ensino superior eram limitadas e os
egressos do secundario ndo tinham preparacdo para aprovagdo em exames vestibulares.
Recorriam, assim, a novos estudos, os “cursinhos”. Afirma Sena (1987) que essa situacao
ndo tinha respaldo legal e os egressos dos cursos secundarios passavam dois anos
frequentando os cursinhos para atingirem as condic¢des as quais 0 ensino secundario deveria

ter promovido.
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Em 1926, em uma tribuna no Rotary Club de Sao Paulo, apresentou-se a ideia da
criagdo de um elemento que preenchesse a lacuna do ensino secundario, o “Curso
Intermediario”, a ser adotado no sistema escolar brasileiro. Tratava-se de uma proposta que
ndo propunha reforma. Para Campos (1957) a solucdo do nivel secundéario esbarrava numa
questdo de impoténcia do Estado em promover os investimentos financeiros que conferissem
qualidade a estrutura de ensino (equipamentos adequados, remuneracdo atrativa, plena
dedicacdo dos mestres com formacao adequada, aquisi¢do de fontes bibliogréaficas em larga
escala, assisténcia aos professores, limitacdo de alunos por classe etc.). Ou suprir a rede
privada financeiramente. De qualquer maneira, o padrdo de ensino relatado somente se
elevaria a medida que houvesse a formacéao de professores preparados para tal. Desse modo,
propunha-se que nas faculdades de filosofia se formassem escolas secundérias modelares e
estimuladoras de aperfeicoamento.

Dentre os participantes da tribuna do Club Rotary estava Sérgio Meira, diretor da
Faculdade de Medicina de Séo Paulo, que criou o curso pré-médico. No curso concebido por
Meira revisavam-se e aperfeicoavam-se 0s conhecimentos de maior utilidade ao curso
médico. A experiéncia foi exitosa e a0 mesmo tempo permitiu a Faculdade de Medicina
excluir do seu curriculo as disciplinas basicas e introdutérias que sobrecarregavam o curso
(Campos, 1957). Uma década apds a criacdo do pré-médico, a Universidade de Séo Paulo
em conjunto com a Universidade de Minas Gerais, reconstituem o Colégio Universitério,
como uma evoluc¢do do curso intermediério.

Ainda na década de 1930, no Rio de Janeiro, Ernesto Campos narra que discutiu o
problema com Carneiro Felipe, na época colaborador no Ministério da Educacéo. Assim, em
1932, com o Decreto n° 21.244, de 4 de abril, foi estabelecido o Colégio Universitario na
Capital da Republica. Diferentemente dos demais, o colégio ndo tinha disciplinas definidas.
Os professores lecionavam em rodizios anuais sem qualquer especializacdo nas matérias.
Segundo Campos (1957, p. 236) exemplifica, certa vez um professor de microbiologia regeu
uma cadeira de geologia, nesse contexto, essa experiéncia foi malsucedida.

S&o Paulo, por sua vez, prosperava a medida que seus docentes enriqueciam as
disciplinas com material de ensino e aparelhamento adequado. Houve forte entrosamento
entre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e o Colégio Universitario de Sdo Paulo. Tal
influéncia foi percebida pelos docentes dos cursos superiores que notavam que os alunos
ingressavam com conhecimentos “jamais revelados antes” (Campos, 1957, p. 236). Outro

aspecto constatado a partir da experiéncia positiva de S&o Paulo foi a criacdo de ginasios
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particulares com cursos do tipo “pré”, que almejavam competir com o Colégio Universitario
nos exames vestibulares.

Todos esses beneficios desapareceram com a extingdo do Colégio Universitéario de
S&do Paulo. E assim, entendeu-se um retrocesso, especialmente relacionado a falta de
articulacdo das faculdades e o ensino ginasial. Como consequéncia, renasceram 0s cursinhos
(Campos, 1957; Sena, 1987).

Com a Lei n° 452 de 05 de julho de 1937 reestrutura-se a Universidade do Brasil,
organizam-se as diversas faculdades, escolas e institutos de ensino superior. A Lei define
como parte complementar da Universidade do Brasil as escolas profissionais ou de ensino
comum que se fizerem “estritamente” necessarias no auxilio as atividades ministradas no
ensino superior. E no paragrafo Unico do Art. 7° incorporou o Colégio Universitario,
destinado ao ensino secundario complementar, e a Escola Ana Neri, destinada ao ensino de
enfermagem e de servico social. Segundo Sena (1987), com o Decreto-Lei n®4.131 de 1942,

o Colégio Universitario foi desmembrado para integrar o Colégio Pedro 111,

2.3.2 As faculdades de Filosofia e os ginasios de aplicacao

Os ginasios das instituicdes federais foram criados através do Decreto-Lei n® 9.053
de 1946. O objetivo era ser campo de préatica docente das licenciaturas das Faculdades de
Filosofia. Segundo o Art. 1° as faculdades de Filosofia das federais, reconhecidas ou
autorizadas a funcionar em todo o territério nacional, estavam obrigadas a manter um ginasio
de aplicacdo destinado a préatica docente dos alunos de cursos de didatica. Esses ginasios, de
acordo com essa legislacéo, deveriam funcionar na propria sede da Faculdade ou em local
proximo.

Os debates que antecederam a redacao desse Decreto-Lei envolveram os reitores das
duas universidades da Capital da Republica. O reitor da Universidade do Brasil e o reitor da
Pontificia Universidade Catdlica. O primeiro, professor Inacio Manuel Azevedo do Amaral,
foi professor e diretor da Escola Normal, da Escola Naval e da Escola Politécnica e militou

11 O Colégio Pedro 11 tem uma historia anterior a proposta de criagdo do CAps. Foi fundado em 1837
e atualmente esta equiparado aos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, conforme a
Lei n° 12.677 de 25 de junho de 2012 (COLEGIO PEDRO I, [s.d.]). Essa lei alterou a Lei n° 11.892
de 29 de dezembro de 2008 que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criou os Institutos Federais, portanto, trata-se de um campus autdénomo, desvinculado
de uma universidade. Ainda assim atua de forma dissociada do ensino, pesquisa e extensdo, porém
ndo assume um compromisso legal de constituir-se campo de estagio e de experimentacdo para as
Licenciaturas e a Educacao, portanto, ndo comporta o conceito de Colégio de Aplicacéo.
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no Conselho Nacional de Educacdo. E o padre Leonel Franca, foi professor e diretor do
Colégio Santo Inacio e membro do Conselho Nacional de Educacéo.

As discussOes pontuaram a possibilidade de o curso de aplicagéo atingir tanto o ciclo
ginasial quanto o colegial, ou limitar-se a um deles. Considerado o curto prazo, um ano para
execucdo, optou-se por restringir a lei a contemplar o ensino ginasial, deixando ao éxito das
experiéncias conduzir naturalmente a ampliacdo de ciclos.

Campos (1957) ressalta ainda, que diferente dos cursos Normais, que propunham a
formacdo de professores para atuacdo no magistério primario, das Faculdades de Filosofia
ndo tinham como propdsito Unico a formacao de professores ao magistério secundario. Essa
finalidade foi adotada ao seu funcionamento e que de modo algum exclui seu fim secular de
preparar seus egressos, independentemente do ensejo ao magistério secundario, no campo
cultural ou cientifico de alto nivel.

Desse modo, entendeu-se obrigatorio o curso de didatica aqueles que visavam atuar
no ensino secundario. Tal disciplina, portanto, deveria ser uma quebra de paradigma com o
que se entendia tradicionalmente. A didatica baseada em “ensinamentos de pedra e giz”,
desvinculada aos valores da pratica, cederia lugar a didatica de se operar ao vivo, andloga a
funcédo do hospital a formacéo do médico (Campos, 1957, p. 237).

Dada tal compreensédo, entendia-se que a escola de ensino ginasial comum néo
serviria para tais praticas. Exigia-se a intimidade com a Faculdade de Filosofia, alinhada aos
conhecimentos suplantados pelo ensino superior, seus materiais, aparelhamento e a
flexibilidade experimental.

Frangella (2000) exemplifica que os estagios, antes do Colégio Demonstracdo (no
Rio de Janeiro), ocorriam no ambito dos colégios particulares e no Colégio Pedro Il por
cessdo dos respectivos diretores. 1sso, segundo a pesquisadora, ndo se traduzia numa abertura
total aos alunos-mestres. Era uma pratica de “minguado resultado” que comprometia a
formac&o dos alunos-mestres e ndo permitia o aprofundamento das préticas, seja pela escassa
carga-horaria de observacbes e praticas, ou pela incapacidade de o0s professores

acompanharem seus estudantes espalhados por diversos colégios.

Por outro lado, convém assinalar que tais cursos de aplicacdo, entrosados
com as Faculdades de Filosofia, estruturados em modelo alto, iriam ter,
mutatis mutanais, diriamos melhor, iriam representar aquele papel de
estimulo, de emulacdo, que teve o Colégio Universitario de S. Paulo (...).
(Campos, 1957, p. 238)
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A criacdo do Ginasio de Aplicacdo desejava, portanto: proporcionar as praticas
didaticas em uma estrutura educacional apropriada e equipada com todos 0s recursos para
tal fim; constituir um estabelecimento de ensino modelo com fins a estimular e emular as
praticas a serem aplicadas em outros de mesmo grau; e conceber, sob o controle da Faculdade
de Filosofia, um campo experimental e evolutivo (Campos, 1957; Molina; Santos, 2020).

Segundo a lei, cabia ao “catedratico de didatica geral de cada faculdade” (Brasil,
1946a) dirigir e ser responsavel pelo Ginasio de Aplicacdo. Os alunos do curso de Didatica,
orientados pelo catedratico de didatica geral e dos respectivos assistentes de didatica
especializada estavam encarregados em ministrar as diversas cadeiras do curso ginasial.
Sendo a regéncia das cadeiras atribuida a licenciados contratados e registrados para atender
as se¢des didaticas em funcionamento e que nao tivessem alunos matriculados. Além disso,
as turmas dos ginasios de aplicacdo eram limitadas, uma turma de trinta estudantes em cada
série. A legislacdo também permitia a cobranca da taxa de Cr$50,00 (cinquenta cruzeiros)
mensais aos alunos do ensino ginasial.

O ano de 1946 apresentou dois Decretos-leil? importantes, a criagdo do ginasio de
aplicacdo em marco, e a delimitacdo na formacao dos licenciados em abril. Segundo Campos
(1957, p. 238) a criagdo do gindsio de aplicacdo “vale muito mais do que qualquer reforma
de ensino, em que o mecanismo fique girando com as mesmas rodas, apenas mudadas de
lugar”, eleva-se, portanto, a importancia de um campo experimental ativo e real.

O Decreto-lei n® 9.092 de 26 de marcgo de 1946, portanto, amplia o regime didatico
das faculdades de filosofia. Segundo essa norma, para obter o diploma de licenciatura o
estudante deveria receber formacdo didatica, tedrica e pratica no ginasio de aplicacdo e
cursar psicologia aplicada a educacao ainda no quarto ano de formacéo (Brasil, 1946b).

Segundo Campos (1957), o Governo Federal permaneceu inerte por dez anos. Nao
criou embargos ao registro de diplomas de licenciados. O primeiro Congresso dos Antigos
Alunos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1950, proclamou a necessidade do
cumprimento da lei. Diz que exceto a algumas iniciativas, é a partir da decada de 1950 que

se organiza, ndo um ginasio, mas um colégio de aplicacéo.

12 Nesse periodo o poder executivo brasileiro tinha prerrogativas legislativas na falta de uma
Constituicao, publicada somente em setembro de 1946. Desse modo, os decretos tinham “forca
legislativa”, podendo somente ser alterados pelo poder legislativo (CAMPOS, 1957).
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2.3.3 O Colégio Demonstracédo da Universidade do Brasil

Apesar da lei exigir a presenca de ginasios, o que de fato ocorre é que as primeiras
escolas que comecam a funcionar sdo os Colégios, incluindo tanto o ensino ginasial quanto
o colegial. Para fins de compreenséo, entende-se 0 ensino ginasial como o ciclo de Anos
Finais do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano que temos hoje, e o ensino colegial referente
ao Ensino Médio (Molina; Santos, 2020). Segundo Frangella (2000), na Alemanha e nos
Estados Unidos existiam instituicdes de carater semelhante.

O primeiro dos Colégios de Aplicacdo foi criado em 1948, na Universidade Federal
do Rio de Janeiro, na época Universidade do Brasil, sendo chamado de Colégio de
Demonstragdo. Preocupada com a formagéo de professores, a criagdo do CAp do Rio de
Janeiro remete aos objetivos estabelecidos no Estatuto das Universidades Brasileiras que
propunham, “além da formagdo e habilitacdo ao exercicio de atividades que requeiram
preparo técnico cientifico, estimular a investigagdo cientifica. O colégio de aplicagdo aponta
também para o fomento de uma tradigdo de pesquisa educacional” (Frangella, 2000).

Em 1939, iniciam-se as discussdes acerca da criacdo de um colégio de demonstracédo
junto a Faculdade Nacional de Filosofia, capitaneado pelo professor Luiz Alves de Mattos,
catedratico da cadeira de Didatica, em conjunto com os demais professores da instituicéo.
Em 1944, Lourenco Filho, diretor do Inep (Instituto Nacional de Pedagogia)®®, solicita os
primeiros estudos para implantacdo de colégios de demonstracdo junto as Faculdades de
Filosofia.

A publicacdo do Decreto-Lei n°® 9053 ofereceu a estrutura legal necessaria para que
em agosto de 1948 se concebesse o Colégio de Demonstracdo da Faculdade Nacional de
Filosofia. O seu primeiro diretor foi Luiz Alves de Mattos, professor de Didatica. O colégio
estava vinculado ao Departamento de Didatica, que tinha por funcdo garantir o rendimento
das atividades educacionais desenvolvidas. E se subdivida em trés setores:

a) Atividade - setor voltado a constituir de fato uma escola ativa;

13 Criado em 1937 para orientar politicas em educacdo, no mesmo periodo de criacdo do Ministério
da Educagdo e Saude. Lourenco Filho foi o primeiro diretor, em 1938, definindo a estrutura do
instituto. Em 1972 passa a se chamar Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 6rgao
de assessoramento da Presidéncia da Republica e desvinculado do Ministério da Educacdo. Em 2001,
retoma o ideario de Anisio Teixeira e em homenagem ao ex-diretor, o Senado aprova a inclusdo de
seu nome no instituto que passa a ser designado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. (INEP, 2020)
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b) Ensino - dividido em onze sec¢des correspondentes as disciplinas ministradas
no colégio;

c) Pesquisas Didéticas - semelhante a um 6rgédo de controle que supervisionava
as propostas implementadas e promovia pesquisa sobre novas metodologias

de ensino.

Os planos de criacdo do Colégio de Demonstra¢do colocam que assume-se
como funcdo desta instituicdo as pesquisas psico-pedagdgicas e
experimentagdo metodoldgica, que se apresenta como fungdo pioneira no
Brasil, assemelhando-se aos colégios de aplicagdo existentes nas
Universidades Americanas e que representavam naquele momento como
grande movimento propulsor da educacao neste pais. De fato, as orientacdes
didatico-pedagbgicas e metodologias alternativas foram marcos diferenciais
na pratica desenvolvida no colégio, sendo inovadoras no cenario
educacional e servindo de pardmetros para outras escolas, inclusive as
experimentais que iniciavam suas atividades. (Frangella, 2000)

Considerando seu papel enquanto promotor de novas metodologias, no Colégio
Demonstracdo, as aulas desenvolveram-se a partir de métodos ativos pautados no ensino
racional, 16gico, a fim de que o estudante aprendesse a refletir e fazer uso pratico de forma
integrada aos conhecimentos adquiridos. Era um método que visava a experimentacao, que
se contrapunha ao ensino baseado na memorizacdo e repeticdo do conteldo e estava
intimamente ligado a preocupacdo com a formacao de professores (Tura, 2000; Vidal, 2000
apud Frangella, 2000).

Desse modo, o Colégio Demonstracdo voltava sua atencdo tanto aos alunos-mestres
quanto aos professores regentes, que eram responsaveis pelo acompanhamento dos
primeiros, bem como, ao desenvolvimento e implantacdo de novas tecnologias. Assim, o
plano de aperfeicoamento dos regentes se constituia em seminarios, conferéncias,
orientacdes metodoldgicas e na participacdo na critica e julgamento da pratica. Segundo
Frangella (2000), essa estrutura valorizava o conhecimento do professor, a participagédo e
analise critica das atividades desenvolvidas; considera, portanto, que para 0
desenvolvimento de uma educacao de qualidade é importante tanto a formagé&o inicial quanto

a formacéo continuada.

2.3.4 O papel dos CAps na universidade e na educacgéo nacional

Além de constituir-se como campo de observagdo de pratica de ensino e de estagio

universitario, os CAps também foram vistos como uma escola-laboratorio. Que segundo
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Sena (1987), sdo centros ativos de investigacdes e irradiadores de conhecimentos inovadores
para solucdes emergentes. Convertem-se em “vitrina pedagdgica em um centro ativo de
pesquisas educacionais” que mais tarde serdo levados pelos egressos as escolas pUblicas ou
privadas em que atuarem, numa constante renovacéo de padrdes (Chagas, 1961 apud Sena,
1987).

Sendo necesséria a integragdo com outras estruturas universitarias, em 1985 realiza-
se na UFSC, em Floriandpolis, o 1° Encontro Nacional de Professores de Colégios de

Aplicacdo. Nesse evento propunha-se discutir tal insercéo e responder questionamentos:

- Como a escola viabiliza o desempenhar-se como Colégio de Aplicacao?

- Que caminhos foram percorridos para ser uma escola experimental?

- Quiais as dificuldades enfrentadas para atingir os objetivos?

- Como se fez e em que contexto se concretiza a relagdo com a
Universidade? (Sena, 1987, p. 16)

Nesse encontro, segundo relata Sena (1987), pdde-se identificar que os CAps
lutavam numa pluralidade de problemas que diferiam de uma unidade para outra. E que
apesar de serem concebidos como escola-laboratério, na organizacdo administrativa das
universidades figuram de maneiras distintas: ora 6rgaos suplementares, ora ligados a reitoria,
ora coordenadorias, noutros departamentos e em alguns simplesmente colégios de aplicacao.
Notava-se, contudo, um consenso nas inten¢Ges de se estruturarem como Departamento, a
fim de ter lotagdo propria, maior integracdo na estrutura universitaria e de se efetivar um
planejamento conjunto que envolvesse a Faculdade ou Centro de Educacéo.

Tratou-se também da precariedade do sistema de ensino brasileiro e a
responsabilidade desses colégios ao tratar especialmente da escola publica, sendo
responsaveis pelo estimulo a melhoria de sua qualidade (Sena, 1987). Tais melhorias
estavam alicergadas, portanto, numa acdo tripla, a da formacao inicial dos docentes, baseada
em evidéncias e préaticas arraigadas numa perspectiva tedrico-cientifica, na formacéo
continuada, e no desenvolvimento de pesquisas e experimentos que retroalimentam esse
sistema.

Em contraponto, dentre as barreiras vivenciadas, estavam o ndmero excessivo de
alunos nas classes, equipamentos escassos, por vezes a falta de vinculacdo de docentes ao
quadro funcional da universidade, o atendimento a estagiarios e a carga horaria excessiva
que prejudicava ou impedia a realizacdo de pesquisas e experimentos. Outro ponto criticado

era o elitismo dos colégios de aplicacdo, que ndo atendia a comunidade, cujo ingresso era
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realizado mediante teste de escolaridade, resultando na composi¢do majoritaria de estudantes
filhos de professores e funcionarios da prépria universidade.

A filosofia de acdo dos CAps torna essas instituicdes diferentes das demais escolas
publicas. A atuacdo dos CAps esta intrinseca a uma fungao social de “resgate da escola,
como local de transmissao e producdo critica de um saber que dé condicdes e habilite o
educando a uma pratica social transformadora” (Sena, 1987, p. 19). Essa filosofia exige ao
CAp responsabilizar-se pela producdo teérico-pratica relacionada ao ensino bésico e
consolidar vinculos com os centros de ensino superior, a fim de integrar a Universidade e o
Sistema de Ensino.

Essa preocupacdo foi discutida no 1° Encontro Nacional de Colégios de Aplicagdo
realizado em Belo Horizonte em 1977, evento que defendeu a manutencdo dos CAps como
campo de pesquisa e experimentacdo na area de ensino e aprendizagem, com base na
compreensdo de que nas demais areas tornava-se evidente a necessidade da existéncia de
laboratdrios (Sena, 1987).

Sena (1987) ressalta que além da vinculagdo com o centro ou faculdade de educacéo,
é relevante estabelecer vinculos com demais unidades universitarias e outras instituicdes.
Sendo papel do administrador do CAp promover o clima organizacional, organizando e
controlando as diferentes forgas atuantes nesse ambiente de maneira a permitir alcangar as
finalidades pretendidas. Deve ser, portanto, 0 maior colaborador da renovagdo pedagogica.

Considerando as praticas de ensino e estdgio nos CAps, ou seja, a fundamental
relacdo da teoria e prética, estimula o envolvimento dos docentes dos centros ou faculdades
de Educacdo. Desse modo, esses organismos universitarios deixam de exercer funcgdes
complementares, o papel integrador da universidade, portanto, coloca a institui¢éo de ensino
superior (IES) em intima associacdo aos sistemas de ensino, as diretrizes e sua
operacionalizacdo (Sena, 1987).

Respaldando-se nos pressupostos de que a universidade e os CAps podem ser
caracterizados pela multiplicidade de saberes e sua possibilidade de consolidagéo; no papel
da universidade em favorecer a sociedade ao ser espago de pesquisa, reflexdo e analise de
problemas da humanidade; e que a universidade esta centrada no processo educacional e
desse modo é mediadora da préatica social global - o 111 Encontro Nacional dos Colégios de
Aplicacdo, realizado em 1979 em Porto Alegre, considerou os CAps como “componente
expressivo da Universidade™” (Sena, 1987, p. 21). Portanto, a atuacdo dos CAps no processo

de investigagdo significa e corresponde a esséncia da universidade. Sdo mediadores da
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pratica social, polos de reflexdo critica dos problemas e conflitos da sociedade, responsaveis
por mudancas e inovacgdes que buscam aprimorar os padrdes educacionais (Sena, 1987).

Segundo Kinpara (1997), com o passar do tempo, 0 aumento do ndmero de
licenciados e em condi¢cbes materiais desfavoraveis a vertente da pratica docente por meio
dos estagios sobressaiu a de experimentacdo. Em que a pratica, ou o estagio curricular, €
entendida como o ato de fazer, em que o aluno tem uma demonstracdo de como pode ser
esse ato, um treinamento (Pimenta, 1994 apud Correia, 2018), uma “imitagdo de modelos
tedricos existentes” (Pimenta, 2001 apud Andrade; Resende, 2010 p. 236). Ja a
experimentacdo consiste na reflexdo dos problemas apresentados e a busca de possiveis
solucdes por meio do estudo cientifico (Correia, 2018).

Entre as décadas de 1950 e 1970 o ensino superior foi descentralizado e foram criadas
varias universidades federais. Em 1961 é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n°4.024 de 20 de dezembro de 1961). Em 1966, com o Decreto-Lei 53,
as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras foram fragmentadas, passa-se a ter uma
unidade voltada a formacdo de professores para o ensino secundario e outra de especialistas
em educacdo, define-se a Faculdade de Educacao (Cury, [s/d]).

No ano seguinte, o Parecer n°® 292 do Conselho Federal de Educacéo tratou, pela
primeira vez, da pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado como componente
curricular obrigatério a ser cumprido como pré-requisito para a formacdo de professores.
Esse parecer também determinou que as praticas ocorressem nas escolas da rede de ensino
(Pimenta, 2001 apud Andrade; Resende, 2010).

Desse modo, percebe-se a desobrigacdo dos CAps manterem sua atuacdo no campo
pratico, acabam redefinidos como 6rgéo de experimentacdo e demonstracdo. E a0 mesmo
tempo, o vinculo das escolas da rede de ensino com as faculdades e universidades restou
fragil, bem como, o professor de Didatica descomprometido com a responsabilidade de

orientar o ensino e articular com a comunidade (Correia, 2018).

Para Pimenta (2001, p.48), esse Parecer propde uma imitacdo de modelos,
como se a realidade fosse verdadeira e positiva, trazendo a pratica como
uma atividade reprodutora daquilo que é considerado positivo dentro de um
contexto proprio. Além disso, trata o estdgio como pratico, e a didatica como
teorica, mantendo uma “dissociagdo” entre a teoria e a pratica, mesmo em
defesa do contrario. Atribui, ainda, a formacdo do professor apenas as
disciplinas pedagogicas, ao afirmar que serdo elas responsaveis por
responder as indagagdes que irdo surgir na Prética de Ensino. (Andrade;
Resende, 2010, p. 238)
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A concepcéo de estagio restou desgastada, ao passo que deixou de significar uma
parcela do processo de formacao e constituir-se em um mecanismo de exigéncia curricular
na obtencdo de um diploma (Barros, 1975 apud Correia, 2018).

Na década de 1970, os CAps passam a ser vistos como “formagdo em servi¢o”, em
que o professor deixa de ser cientista (que vai a laboratorios produzir conhecimento) e passa
a ser um “‘sujeito que aplica receitas”. A formacao do professor ¢ reduzida ao treinamento a
medida que as “praticas prescritivas” recrudescem por parte do Estado” (Evangelista, 1999,
p. 56 apud Correia, 2018, p. 119).

Ja em 1980, muitos colégios passam a se colocar como “lécus de pensamento critico,
um lugar do conhecimento, de experimentacdo e de encaminhamentos metodoldgicos e
didaticos para questBes pendentes no interior da escola publica”. As mudangas de
perspectivas e funcdes perpassadas impunha uma dificuldade de definicdo de sua identidade
que refletia diretamente na pratica pedagdgica, organizacao do trabalho e da forma de pensar
dos CAps (Evangelista,1999 apud Correia, 2018, p.120).

Segundo Correia (2018) é a partir da aprovacdo da Declaracdo Mundial Sobre
Educacdo para Todos e o estabelecimento do Plano Decenal de Educacdo que os CAps se
posicionaram e apresentaram no Relatdrio de 1994 sua anélise acerca do Plano Decenal de
maneira a demonstrar como pensavam sobre a politica educacional da época.

Nele defendiam a aprovagdo da LDB (elaborada no Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica; criticam a dissociacdo entre os problemas educacionais brasileiros e 0s
processos econdmicos, histdricos, politicos e sociais apresentados no Plano Decenal;
destacam a auséncia de referéncia as discussdes feitas pela sociedade na elaboragdo da LDB;
criticam o apontamento sobre a ma qualificagdo docente e a omissdo relacionada as
condiges de trabalho e a necessidade de piso salarial para a classe (Kinpara, 1997).

Nota-se que o posicionamento dos CAps no Relatério de 1994 foi que o contexto
social, histérico, politico e econdbmico, bem como os debates da sociedade, precisava ser
pontuado na analise dos problemas educacionais. Considerando ainda que o aluno e o
trabalho do professor estdo inseridos nesse universo.

Aos CAps, a qualidade do ensino estaria em ndo dissociar 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo. Desse modo, propuseram um conjunto de diretrizes relacionadas ao
funcionamento dos CAps (Kinpara, 1997):

a) maior autonomia didatica, administrativa e orcamentaria,;
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b) insercdo dos CAps nas politicas de ensino, pesquisa e extensdo das
institui¢Oes de ensino do pais;

c) criacdo de mecanismos de interacdo sistematica entre os CAps e as unidades
Universitarias;

d) desenvolvimento de acdes de extensdo pelos CAps em parceria com a rede
publica de ensino;

e) desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extens&o.

Os CAps esperavam, além de maior proximidade da rede de ensino publico,
participar nas decisdes educacionais, tal como a elaboracdo do curriculo. Assim,
apresentaram propostas de acdes para efetivacéo de tais diretrizes (Kinpara, 1997):

a) parceria entre Estados e Municipios com o Ensino Superior no
desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao;

b) convénios de cooperacdo técnica com sistemas de ensino diversos;

¢) financiamento especial para as propostas originadas nos CAps;

d) articulacdo com programas de cooperacao internacional;

e) elaboracdo de politicas de capacitacdo para os docentes dos CAps.

Os CAps foram invisibilizados na politica educacional da década de 1990. Segundo
Evangelista (1999, apud Correia, 2018), o governo entendia que os CAps eram um resquicio
histérico de um programa superado, sem significado especial na difusdo e consolidacdo de
qualquer aspecto da hegemonia burguesa, nem responsaveis pela experimentacdo ou
renovagdo pedagogica. Ao que se depreende da narrativa de Correia, tais sustentagdes
consolidam-se no fato de que os apontamentos elencados no Relatorio de 1994 ndo foram
pautados nas discussdes que consolidaram o texto da LDB de 1996 (Brasil, 1996).

A pesquisa de Kinpara (1997) apresentou um perfil dos CAps nesse periodo.
Concluiu que apesar de serem citados por sua funcao de experimentacao, para os licenciados
0 papel como campo de estagio era preponderante. Ao mesmo tempo, 0 campo de estagio
precisava ser compartilhado com a rede, visto que os CAps ndo davam conta da quantidade
de licenciandos.

Todos os CAps eram relativamente autbnomos em razdo da existéncia de regimentos
proprios, mas todas dependiam financeiramente e administrativamente das faculdades e

universidades. Notou uma auséncia de vinculagdo pedagogica significativa entre
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Universidade e CAps, a Direcdo dos CAps passou a ser eleita em vez de estar sob a
responsabilidade de um docente de Didatica, bem como as Faculdades de Educacdo ndo
participavam, na sua maioria, nas atividades de orientacdo aos professores, planejamento ou
outras. Os experimentos pedagogicos estavam a cargo dos professores dos colégios e ndo
dos professores universitarios.

Outro ponto levantado por Kinpara (1997) foi a questdo estrutural dos CAps, que
mesmo sendo superior a das escolas da comunidade, demonstraram sofrer dificuldades e a
desvalorizacédo por parte da Universidade. A rotatividade de professores, falta de identidade
nacional, interferéncias da gestdo universitaria na tomada de decisfes e 0 descompromisso
dos professores com relacdo aos objetivos dos CAps somado a todos os demais fatores

truncavam sua atuacéo.

2.3.5 Colégios de aplicacédo no século XXI

A partir da literatura, até 0 momento apresentada, os CAps tém por funcao social
integrar teorias e praticas pedagogicas visando a formacdo inicial e continuada de
professores. Ocorrendo no ambito laboratorial de suas estruturas, com fins de que 0s
resultados positivos desse experimento alcancem em larga escala os sistemas educacionais,
especialmente os de ensino publico.

Apesar da perspectiva negativa relacionada as dificuldades enfrentadas pelos CAps,
em 2012, a Revista Nova Escola reconheceu a exceléncia dessas institui¢cbes. Nesse periodo,
discutia-se no ambito do MEC a diminuicdo dos recursos repassados aos CAps (Santomauro;
Scachetti; Scapaticio, 2012).

Na matéria os CAps sdo descritos como escolas destinadas ao aprimoramento do
ensino, estimulo a pesquisa de novas praticas pedagogicas, estagio e formacdo docente. Em
que professores ingressam por meio de concursos publicos, que possuem salarios acima da
média, regime de dedicacdo exclusiva, com jornada de 40 horas semanais divididas em
atividades de ensino, pesquisa e acompanhamento de estagiarios.

A revista destaca o desempenho acima da média no Indice de Desenvolvimento da

Educacéo Basica (Ideb)'*, quando comparados aos municipios em que os CAps (dezesseis

140 1deb € o principal indicador de qualidade da educacdo brasileira. Foi criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Pesquisa Educacional Anisio Teixeira, e utiliza a escala de 0 a 10 pontos. E calculado
com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica e no fluxo escolar ou taxa de
aprovacao. As metas estabelecidas pelo Ideb sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com
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federais e um estadual) estdo localizados. Por outro lado, ressalta o aprisionamento dessa
exceléncia nos muros dos CAps. Obstaculo que, segundo Kinpara, citado na noticia, pode
reduzir com uma articulacdo que integra as universidades, os colégios e as redes de ensino.

Atualmente, podemos observar como os CAps se posicionam com relacdo ao papel
que desempenham para a sociedade. O Colégio de Aplicacdo da UFSC, por exemplo,
apresenta-se como escola experimental, que proporciona o desenvolvimento de experiéncias
pedagogicas e estadgios supervisionados as Licenciaturas e Educacdo, com base nas
exigéncias da LDB de 1996, visando ainda atender a trilogia Ensino, Pesquisas e Extens&o.

Para o Centro Pedag6gico da UFMG (UFMG, ¢2023), os CAps apresentam propostas
inovadoras de reforma escolar destinando-se a formar futuros docentes. Considerando os
principios que as nortearam, levou ao entendimento de escolas-laboratérios de abordagem
inovadora e direcionada ao desenvolvimento de alunos e professores.

Segundo o site do Centro Pedagdgico da UFMG, sdo funcbes dos CAps: educacao
bésica; desenvolvimento da pesquisa; experimentacdo de novas praticas pedagdgicas;
formacdo de professores; criagdo, implementacdo e avaliagdo de novos curriculos; e

capacitacdo de docentes.

- Pesquisa — Criar um ambiente propicio para uma variedade de pesquisas
que possam ser realizadas por professores do ensino fundamental e médio,
professores universitarios, estagiarios e outros.

- Experimentagdo — Oferecer um laboratorio de recursos humanos para a
realizacdo de experiéncias, desenvolvimento e aprimoramento de inovagoes
que possam ou ndo estar diretamente vinculadas a pesquisa.

- Campo de Estagio — Permitir ao estagiario observacgao e participacdo em
um ambiente educacional de qualidade, viabilizando uma prética
significativa e de alto nivel para os que precisam de uma experiéncia mais
rigorosa antes de concluirem o curso de graduacao.

- Desenvolvimento de Curriculo — Possibilitar um ambiente adequado para
a criacdo, testagem, implementacdo e avaliacdo de novos curriculos e
estratégias de ensino.

- Extens&o — Propiciar um local favordvel para a capacitacdo de docentes e
de pessoal técnico-administrativo vinculado ao ensino. (UFMG, ¢2023)

0 objetivo Unico de alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos
paises desenvolvidos (Fonte: Ministério da Educacdo, http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb ).
Segundo Nota Técnica, o Ideb é calculado, desde 1997, a partir do SAEB para o Brasil (rede privada
e publica; urbanas e rurais) e para os dados agregados por unidade da federacdo e, a partir da Prova
Brasil de 2005, para municipios (rede municipal e estadual) e para as escolas (Fonte:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/outros-
documentos).
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Segundo a Portaria n°® 959 do Ministério da Educacao emitida em 27 de setembro de
2013 (Brasil, 2013), os CAps das universidades federais tém como finalidade desenvolver,
de forma indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo com foco em inovagdes
pedagdgicas na formacgédo docente seguindo as seguintes diretrizes:

a) acesso e permanéncia de alunos da faixa etaria de atendimento com igualdade
de condigdes;

b) atendimento educacional gratuito a todos, sem taxa de contribuicdo,
matricula, custeio de material didatico ou qualquer outro;

c) atividades letivas integradas como espaco de préatica de docéncia e estagio
curricular dos cursos de licenciatura da universidade;

d) ser espaco preferencial das praticas de formacao docente da universidade de
maneira articulada com a participacéo institucional nos programas de apoio a
formacéo docente e no PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia®.

Até o dia 23 de setembro de 2022, somente nas universidades federais, eram
dezessete colégios de aplicacdo, a partir dessa data sete unidades de ensino foram
reconhecidas como colégios de aplicacdo. Em outubro de 2022, a legislacdo em vigor
totalizou 24 colégios vinculados as institui¢cdes federais.

A Portaria n°® 694 (Brasil, 2022), também alterou o texto da Portaria MEC n° 959
(Brasil, 2013), o inciso 1V do art. 4° e o inciso | do art. 7°. As alteracfes de texto atualizaram
a norma ao contexto vivido pelos CAps. Com a mudanca, passou a considerar que a pratica
da formacdo de professores realizada pela Universidade deve ser articulada com a
participacdo institucional no PIBID e, com possivel alternancia, em outros programas de
apoio a formacéo de docentes. Antes as praticas precisavam estar vinculadas ao PIBID e

concomitantemente nos demais programas de formacéo docente.

15 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a
Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educagdo e tem por finalidade
fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagao bésica publica brasileira. O PIBID tem por
finalidade proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas publicas de educagdo basica para os
discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior. Para 0 desenvolvimento dos projetos institucionais de
iniciacdo a docéncia, o programa concede bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da rede
publica de educacdo basica e aos professores das Instituicbes de Ensino Superior (IES).
(COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2023)



63

A outra alteracdo significativa é que a norma nao considera somente a participacao
dos estudantes nos sistemas de avaliacdo da educacdo basica do Ministério da Educacéo,
mas da escola como um todo, de acordo com cada caso.

O reconhecimento de sete unidades de ensino ao rol dos colégios de aplicacdo da
esfera federal se deu em razdo de negociacdo junto a Secretaria de Educacdo Superior
(SESU) pelas universidades interessadas, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Setec), do MEC, em parceria com a Associacdo Nacional das Unidades
Universitarias Federais de Educacdo Infantii (ANUUFEI) (UFPB, 2022). Tal
reconhecimento da condicdes a esses colégios e escolas de se transformarem em
laboratdrios. Configura-se também em uma mudanga relacionada a recursos, a material e ao
quadro de pessoal. Esses colégios passam a ter destinacdo de verba propria e tém garantia de
serem incluidos nos sistemas de avaliacdo da Educacdo Basica do Ministério da Educacao,
entre outros beneficios.

Com as mudancas do cenario e politicas educacionais ocorridas no século XXI, o
ensino aplicado pelos CAps ndo abrange apenas os niveis fundamental e médio como ocorria
no seu principio. Atualmente oferta-se a educacédo infantil, o ensino fundamental, o ensino
médio, o0 ensino técnico e a educacdo de jovens e adultos a depender das necessidades e
contextos de cada universidade.

Observa-se nos editais de ingresso mais recentes a promogéo de Ac¢des Afirmativas
para acesso aos CAps, seja promovendo o acesso de pessoas com deficiéncia - assegurado
pelo Estatuto Brasileiro da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015 —
ou relacionado as questdes étnico-raciais, sustentadas pela Lei n® 12.711 de 29 de agosto de
2012, que trata da politica de cotas de ingresso em universidades federais e instituigdes
federais de ensino técnico de nivel médio.

Os colégios de aplicacdo ndo estdo restritos a rede federal de ensino, como visto
anteriormente, o campo educacional é diverso. Na tentativa de delinear o recorte desta
pesquisa foram identificados alguns colégios e escolas de aplicagdo desvinculados do
sistema federal. A seguir foram relacionados os nomes dos colégios e instituicdes de ensino
superior a que pertencem, a dependéncia administrativa (municipal/ estadual/ privada) e a

IES que pertencem.
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Quadro 1 — Relacéo de colégios e escolas de aplicacdo das redes estaduais, municipais e

privadas identificadas na pesquisa em 2023 (continua)

Instituicdo de Ensino

Dependéncia

Nome do Colegio Superior Sigla IES Administrativa
Colégio de Aplicacdo Bel Mario |Centro Universitario da .
Bezerra da Silva— CAMB Vitoria de Santo Antéo UNIVISA — |Privado
Colégio de Aplicacdo da Centro Universitario .
UNIFAN Alfredo Nasser UNIFAN Privado
Colégio de Aplicacdo de Macaé - |Fundacdo Educacional de -
CAp-FUNEMAC Macaé FUNEMAC |Municipal
.- L Instituto Superior de
Colégio de Aplicagdo do ISER] - Educagéo do Rio de ISERJ Estadual
CAp-ISERJ :
Janeiro
o N Instituto Superior de
Colégio de Aplicacéo do ~
ISEPAM — Cap-ISEPAM Educagdo Professor Aldo (ISEPAM Estadual
Muylaert
- P Pontificia Universidade PUC- .
Colégio de Aplicacéo Pio XII Catdlica de Campinas Campinas Privada
- . Pontificia Universidade . .
Colégio Teresiano Catélica do Rio de Janeiro PUC-Rio Privada
Coleglo_de A_pllcagao Doutor Universidade Castelo UCB Privada
Paulo Gissoni Branco
Colégio de Aplicacao da UCP Unl\{erS|_dade Catolica de UCP Privada
Petropolis
Instituto de Aplicacdo Fernando oo
Rodrigues da Silveira — CAP- U_nlver3|dad_e to Estado do UERJ Estadual
Rio de Janeiro
UERJ
Centro Integrado de Educagéo Universidade Estadual de
Assis Chateaubriand Feira de Santana UEFS Estadual
Colégio de Aplicacao Pedagogica|,, . .
da UEL - Professor José Aloisio Unlve_r3|dade Estadual de UEL Estadual
N Londrina
Aragao
Colégio de Aplicacdo Pedagbgica '\U/Inl\_/erslldade Estadual de UEM Estadual
aringa
Coleglo Técnico Agricola de Unl\{erS|dade Estadual Unesp Estadual
Jaboticabal Paulista
Colégio Técnico Industrial de Universidade Estadual
. Unesp Estadual
Bauru Paulista
Colégio Técnico Industrial de Universidade Estadual Unes Estadual
Guaratinguetd — CTIG Paulista P
ggiglglo Tecnico de Lorena - Universidade de S&o Paulo |USP Estadual
Escola de Aplicacédo Universidade de S&o Paulo |USP Estadual
Colégio Agricola Estadual Universidade Estadual de UEPG Estadual

Augusto Ribas

Ponta Grossa
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Quadro 1 — Relacéo de colégios e escolas de aplicacdo das redes estaduais, municipais e
privadas identificadas na pesquisa em 2023 (concluséo)

Dependéncia

Instituicdo de Ensino Sigla
Administrativa

Superior IES
Universidade Estadual de
Ponta Grossa

Nome do Colégio

Centro de Atencdo Integral a
Crianca — CAIC/UEPG

Escola de Aplicagdo da Feevale |Universidade Feevale |Feeva|e |Comunitéria - Privada
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

UEPG |Estadual

Apesar de serem identificados nesta pesquisa como colégios de aplicacdo, ndo é
possivel afirmar que as bases que fundamentam essas instituices sdo as mesmas que
conceberam os Colégios e Escolas de Aplicacdo das universidades federais sem que seja
analisado caso a caso.

No ambito das instituicGes federais, os colégios e escolas de aplicacdo estdo

distribuidos em diferentes regies, como mostra a figura que segue:

Grafico 1- Quantitativo de colégios e escolas de aplicacdo das IFES por regido do Brasil
em 2023

== Norte (3)
Nordeste (8)

== Centro-Oeste (1)

Sudeste (8)

Sul (4)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: grafico em formato de mapa do Brasil. Estdo subdivididas, em tons de verde,
as cinco regides politicas do pais. O grafico apresenta os quantitativo de colégios e escolas de
aplicacgdo das instituicdes federais de ensino superior em cada regido. Sdo os dados: Regi&o Norte, 3
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unidades; Regido Nordeste, 8 unidades; Regido Centro-Oeste, 1 unidades; Regido Sudeste, 8
unidades; Regido Sul, 4 unidades. Fim da descri¢éo.

Conforme a legislacdo, no Quadro 2, sdo apresentados os colégios e escolas da rede

federal, respectivas siglas, universidades, municipios, estados em que estdo localizados e 0s

cursos ofertados.

Quadro 2 - Relacdo dos Colégios e Escolas de Aplicagéo das IFES e cursos

ofertados conforme dados da Portaria n® 694 de 2022 do MEC e consulta ao QEdu em
2023 (continua)

Nome do Colégio|Sigla Cap  |Universidade Municipio |UF [Cursos
Colégio de Universidade Rio de Eggicnacc);ao Infantil
Aplicacéo da CAp-UFRJ |Federal do Rio ; RJ
. Janeiro Fundamental I e 11
UFRJ de Janeiro . g
Ensino Médio
Ensino
Colégio de Universidade Fundamental I e II
Aplicacéo da CAp UFRGS |Federal do Rio  |Porto Alegre |RS [Ensino Médio
UFRGS Grande do Sul Educacéo de
Jovens e Adultos
Centro Ensino
Pedagogico da Universidade Belo Fundamental I e Il
Escola de CP/UFMG  |Federal de Minas . MG [Ensino Médio
X A . Horizonte x
Educacdo Basica Gerais Educacéo de
e Profissional Jovens e Adultos
Colégio de Universidade Ensino
Aplicacdo da CAp-UFPE |Federal de Recife PE [Fundamental 1l
UFPE Pernambuco Ensino Médio
Colégio de Universidade Ensino
I CODAP/UFS |Federal de Aracaju SE [Fundamental Il
Aplicagédo da UFS . . 1
Sergipe Ensino Médio
Colégio de Universidade Ensino
Aplicacédo da CA/UFSC  |Federal de Santa |Florianopolis|SC [Fundamental I e 11
UFSC Catarina Ensino Médio
Educacéo Infantil
Escola de Ensino
Aplicagioda  |[EAUPFA  |Universidade g 0 pp [Fundamental Ie 1l
Federal do Para Ensino Médio
UFPA x
Educacéo de
Jovens e Adultos
Colegio de Universidade Ensino
Aplicacdo Jodo |- Federal de Juiz  |Juiz de Fora |MG [Fundamental | e Il
XX de Fora Ensino Médio
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Quadro 2 - Relacédo dos Colégios e Escolas de Aplicacdo das IFES e cursos ofertados
conforme dados da Portaria n® 694 de 2022 do MEC e consulta ao QEdu em 2023

(continuacéo)

Nome do Colégio |Sigla Cap |Universidade |Municipio |UF |Cursos
. Universidade
Colégio de CAp- : . -
Aplicacio da UFV |COLUNI Fe:deral de Vigosa MG [Ensino Médio
Vigosa
Educacéo Infantil
Centro de Ensino e Universidade Ensino
Pesquisa Aplicada a |CEPAE Federal de Goiania GO [Fundamental I e Il
Educacao Goiéas Ensino Médio
Mestrado
Ensino
Fundamental II
Coléaio Universidade Ensino Médio
eglo COLUN Federal do Séo Luis MA [Educacédo de
Universitario x
Maranhé&o Jovens e Adultos
Ensino Técnico
Integrado
Centro de Educacdo Universidade
o 30| Criarte/Ufes |Federal do Vitoria ES |Educacdo Infantil
Infantil Criarte g
Espirito Santo
Educacéo Infantil
« Universidade Ensino
ES,C(.)Ia de Educagdo ESEBA Federal de Uberlandia MG Funfjamen,ta.l lell
Basica A Ensino Médio
Uberlandia x
Educacéo de
Jovens e Adultos
Nicleo de Universidade Educacéo Infantil
Educacio Infantil NEI Federal do Rio |Natal RN [Ensino
¢ Grande do Norte Fundamental |
Escola de Educacio Universidade Educacéo Infantil
L %0 EEBAS Federal da Jodo Pessoa |PB [Ensino
Basica .
Paraiba Fundamental |
Educacéo Infantil
Colégio de Universidade . Ensino
Aplicacgéo CAp-UFAC Federal do Acre Rio Branco |AC Fundamental I e Il
Ensino Médio
Unidade de Universidade
Educagéo Infantil  |UEIIA Federal de Santa |Santa Maria |RS [Educagéo Infantil
Ipé Amarelo Maria
Nucleo de Universidade
Desenvolvimento  |NDI Federal de Santa |Floriandpolis|SC [Educacéo Infantil

Infantil

Catarina
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Quadro 2 - Relacédo dos Colégios e Escolas de Aplicacdo das IFES e cursos ofertados
conforme dados da Portaria n® 694 de 2022 do MEC e consulta ao QEdu em 2023

(concluséo)

Nome do Colégio |Sigla CAp |Universidade Municipio |UF |Cursos
- Educacdo Infantil
Colegio L .
Universitario Universidade Ensino
Coluni UFF |Federal Niteroi RJ [Fundamental I e
Professor Geraldo .
Achilles dos Reis Fluminense I . .
Ensino Médio
Unidade Académica Universidade Campina
de Educacéo UAEI Federal de P PB |[Educacéo Infantil
: ! Grande
Infantil Campina Grande
Unidade de Universidade
Educacao Infantil |UEIPTV  |Federal de Macei6 AL [Educacdo Infantil
Prof? Telma Vitdria Alagoas
Nucle9 d? Estudos NEDI Universidade Lavras MG [Educacéo Infantil
da Infancia Federal de Lavras
Unidade Universidade
Universitaria de UUNDC . |Fortaleza CE [Educacéo Infantil
« . Federal do Ceara
Educacao Infantil
L Ensino
. Universidade
Col(_eg|o~de CAp/UFRR |Federal de BoaVista |RR Fundamental I e
Aplicacéo Rorai I
oraima

Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A seguir sdo apresentados os argumentos tedricos acerca da Competéncia em

Informagéo.

2.4 COMPETENCIA EM INFORMACAO

As discussdes acerca da Competéncia em Informagéo (Colnfo) sdo um campo em

crescente investigacdo, todavia, suas praticas, especialmente no Brasil, ainda sdo pouco

percebidas. Surgindo no contexto norte-americano da década de 1970, na implementagdo

dos servicos digitais de informacdo nas bibliotecas, o conceito até hoje se confunde ou se

perde num espectro entre educacdo de usuarios e desenvolvimento de cidad&os criticos. A

Colnfo perpassa distintos contextos e finalidades, mas € vista como um instrumento capaz

de transformacdo social.
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O campo semantico da Colnfo é dindmico, ou seja, ndo constitui um conceito restrito.
Sua compreensdo ganhou maior complexidade desde que os estudos e discussfes da area
iniciaram na década de 1970.

Diferenciando-se letramento e competéncia, o termo information literacy na traducgéo
para 0 portugués pode tomar conotacdes distintas. O termo “literacy”, historicamente, é
entendido como o nivel bésico de aquisicdo de habilidades, especialmente da escrita e da
leitura. E assim 0 uso de termos como “habilidades em bibliotecas” ¢ “uso de bibliotecas”
por exemplo, foram usados como sinénimos de information literacy (Snavely; Cooper, 1997
apud Vitorino; Piantola, 2009, p. 131). O termo “competéncia”, por sua vez, esta
intimamente associado a agdo, quanto conjunto de aptidGes, capacidades e conhecimentos
fundamentados que, acompanhados das qualidades e capacidades, permitem ao individuo a
tomada de decisdes (Vitorino; Piantola, 2009, p.132).

Alguns autores tratam letramento informacional, alfabetizacdo
informacional e Competéncia Informacional como  sindnimos
(CAREGNATO, 2000; DUDZIAK, 2003). Porém, Gasque (2012) ressalta
gue, embora sejam processos que se integram e se complementam, ndo
possuem a mesma conotacao. A autora reconhece que ha uma proximidade
conotativa  entre  “alfabetizacdo  informacional” e  “letramento
informacional”, representando estagios similares do desenvolvimento da
Competéncia Informacional (GASQUE, 2012). Quanto ao termo
Competéncia Informacional, sabemos que se trata de um movimento maior,
gue contempla os demais movimentos, que, nesse contexto, podemos
chamar de etapas. (Lucca, Caldin, Righi, 2015, p. 196)

Nesta pesquisa buscou-se conhecer os elementos tedricos pertinentes as praticas

aplicadas ao ambiente escolar.

2.4.1 Conceito

Ao realizar uma revisdo bibliogréafica que abrange publicacfes de 1996 a 2008,
Vitorino e Piantola (2009) apresentam as bases conceituais e historicas do que hoje se chama
Competéncia em Informacdo. Segundo os estudos, as publicacdes internacionais
demonstram quatro fases: a primeira de conceituacdo e definicdo das bases sobre a
information literacy, a segunda caracterizada por um periodo experimental cujos interesses
dos pesquisadores estavam centrados em discutir os significados e implicacbes da
information literacy em programas educacionais. Logo em seguida a fase exploratoria,

visando a identificacao e exploracédo de uma variedade de paradigmas relacionando a Colnfo
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aos estudos cognitivos e construtivistas entre outros. E um momento que se percebe a
natureza contextual da Colnfo. Por ultimo, a fase de consciéncia coletiva com relacdo ao
espaco de estudo da Colnfo.

A American Library Association (ALA, 1989) conceitua que uma pessoa competente
em informacéo deve saber identificar quando uma informacao € necessaria, sendo capaz de
localizar, avaliar e usar efetivamente a informacdo, portanto, sdo pessoas que aprenderam a
aprender. Essa capacidade também esté alinhada as habilidades de lidar com as tecnologias
de informacéo (Bawden, 2001 apud Vitorino, Piantola, 2009, p.5). O Council of Australian
University Librarian (CAUL), complementa o conceito apresentado pela ALA ao incluir o
uso da informacdo de forma ética e socialmente responsavel como uma estratégia de
aprendizado ao longo da vida (Vitorino, Piantola, 2009, p.06).

A Colnfo pode ser compreendida como um processo holistico influenciado por
relacdes sociais, fisicas e textuais com a informacéo, ou seja, seria uma metacompeténcia,
na medida em que se constitui como uma faculdade criadora que permite a aquisicdo de
novas habilidades e conhecimentos (Lloyd, 2003, 2006, apud Vitorino, Piantola, 2009, p.
06). Também é possivel entender que uma pessoa competente em informacdo € um ser
socialmente autoconsciente, ou seja, comporta-se no campo informacional de maneira
apropriada na identificacdo da informac&o, por meio de qualquer canal, e usa-la eticamente
na sociedade (Johnston; Webber, 2006, apud Vitorino, Piantola, 2009, p. 06).

O proposito da Colnfo seria desenvolver habilidades de construir sentido, cujo
resultado é o aprendizado independente e o pensamento autdbnomo (Singh, 2008, apud
Vitorino, Piantola, 2009, p. 06). Segundo as pesquisadoras Vitorino e Piantola (2009, p.6)
também pode ser concebido como o centro de uma vasta gama de competéncias emergentes
resultantes da sociedade da informagéo.

Ainda considerando a narrativa de Vitorino e Piantola (2009), a Colnfo pode ser
compreendida pelo viés da competéncia informacional critica, que segundo suas pesquisas,
aproxima a Colnfo do pensamento iluminista, e coloca a reflexdo critica como centro da
concepcao de individuo inserido na sociedade. Dando suporte a essa perspectiva ha a
Declaracdo de Alexandria sobre competéncia informacional e aprendizado ao longo da vida
(2005), que direciona ao beneficio compartilhado e incremento do bem-estar social. E
preciso entender, portanto, que a Colnfo opera em um sistema sociopolitico que a influéncia
politicamente. Desse modo, é mister considerar que o processo de criacdo, localizacao,

avaliacéo e uso da informagdo ocorre numa comunidade em que ha valores e significados
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sendo constantemente atribuidos em decorréncia da inter-relacdo dos membros da
comunidade (Jacobs, 2008; Harris, 2008, apud Vitorino, Piantola, 2009, p.07). Tais
processos, portanto, ndo podem ser desconsiderados no ambito das politicas e programas de
informacao e de desenvolvimento da Colnfo.

Vitorino e Piantola (2009) tratam brevemente da vertente que refuta a ideia de que
uma pessoa possa se tornar competente em informacdo mediante critérios uniformemente
estabelecidos. Tal como Reece (2007) que entende a Colnfo como uma forma de pensamento
critico aplicado ao dominio da informacdo. Essa perspectiva considera a Teoria Critica da
sociedade'®, que culmina na compreensio de que a Colnfo é uma ferramenta essencial na
construgdo e manutencdo de uma sociedade livre e democratica. Como consequéncia da
competéncia critica em informacdo hd o despertar de uma consciéncia critica dos
bibliotecarios sobre os papéis sociais que desempenham, como por exemplo na selecéo,
organizacdo e representacdo de modo a favorecer certos grupos e determinadas ideologias,
e 0 poder de dar voz aos silenciados (Doherty, 2007; Barreto, 1994 apud Vitorino, Piantola,
2009).

Assim como Vitorino e Piantola, Belluzzo (2018), descreve as bases historicas e
conceituais da Colnfo. Como as primeiras tratam da literatura internacional, ela da maior
énfase a revisdo da literatura nacional. Segundo Belluzo (2018, p. 21) estudos pioneiros no
Brasil surgem por volta dos anos 2000 e ao longo dos Gltimos vinte anos varias pesquisas e
projetos foram desenvolvidos por institui¢6es, pesquisadores e profissionais, 0 que corrobora
a importancia e consolidacdo da Colnfo. Todavia, ressalta que o tema ainda reside em estado
inicial de difusdo e investigacdo. Por meio de excertos, Belluzzo (2018, p. 22-25) destaca
que o tema tem sido representado em manifestos e declaracdes e compreende esse fenémeno
como um pre-requisito educativo para o desenvolvimento, inovacgéo e inclusdo social por
meio do uso da informacdo de maneira critica e reflexiva Em sintese, os excertos

representam distintas nuances da Colnfo ao longo do tempo (2003 a 2014) e reforcam sua

18Conforme explicam Vitorino e Piantola (2009), a Teoria Critica da sociedade baseia-se nas teorias
educacionais emancipatorias. E resultado de uma revisio do pensamento marxista, promovida por
membros da Escola de Frankfurt. De maneira geral, entendem que a emancipagao é constituida como
objetivo da educacédo, devendo se constituir em conhecimento critico de uma praxis que permita
romper com a ética conformista do positivismo que ndo almeja a transformac&o das leis que regem a
sociedade. Também encontra respaldo nas teorias de Paulo Freire de educacdo emancipatéria e
libertadora, a qual compreende a escola como uma encarnacao da ideologia socialmente dominante e
em consonancia com a ética capitalista dos estudantes que passam a entender a educagdo como
consumo. Referéncia: VITORINO E.; PIANTOLA D. Competéncia informacional — bases histéricas
e conceituais: construindo significados. Ciéncia da Informacdo, 2009. Disponivel em:
http://revista.ibict.br/ciinf/article/view/1236. Acesso em: 17 mai. 2021.
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essencialidade a formacdo continuada para uma efetiva participacéo cidadd numa sociedade
cujas relagdes baseiam-se em informacgéo.

A Declaragdo de Praga (UNESCO, 2003) entende a Colnfo como um direito basico
da humanidade; a Declaracdo de Alexandria (UNESCO, 2005) coloca-a como elemento
central do aprendizado com foco no atingimento de metas pessoais, sociais, ocupacionais e
educacionais; a Declaracéo de Toledo (Declaracion..., 2006) compreende que vivemos em
uma sociedade do conhecimento e que as competéncias desenvolvidas ao longo de toda a
vida permitem que usemos a informacéo sempre alinhados a incluséo social, preservacao e
respeito intercultural; a Declaracdo de Lima (Declaracéo..., 2009 apud Belluzzo, 2018)
trouxe uma perspectiva diferente das demais ao propor a realizacdo de diagnoésticos locais,
regionais e nacionais, bem como a inclusdo dos contetdos de Colnfo nos programas
educativos formais e informais e a preocupacdo de compartilhar tais resultados e avaliaces.
O papel das bibliotecas no desenvolvimento da Colnfo é evidenciado no Manifesto de
Paramillo (Manifestacion..., 2010) e na Declaracdo de Murcia (Declaracion..., 2010) quanto
espaco e recurso fundamental na incluséo social e apoio permanente ao desenvolvimento da
Colnfo. A Declaracdo de Fez (UNESCO, 2011) voltou-se a analise da midia e da
alfabetizacdo informacional reafirmando o direito a informacéo e o uso das tecnologias para
0 desenvolvimento humano sustentivel. A Declaragcdo de Havana (Declaragéo..., 2012)
buscou definir as diretrizes e aces praticas e concretas a fim de delinear a institucionalizacdo
da Colnfo proposta aos paises ibero-americanos, tal proposta emerge em uma perspectiva de
trabalho colaborativo e de criagcdo de redes para o crescimento da Colnfo e das oportunidades
de construcdo centradas no contexto dos profissionais e populacdes desses paises. A
Declaragdo de Moscou (UNESCO, 2012), por sua vez, orientou politicas e estratégias para
0 incremento da consciéncia publica sobre a importancia da Colnfo. A Declaragéo de Lyon
(Declaragdo..., 2014) concebida ante a Agenda de Desenvolvimento P6s 2015 das NagGes
Unidas para o Desenvolvimento, compreende que o aumento da equidade de acesso a
informacdo e ao conhecimento, amparado pela disponibilidade das tecnologias de
informagdo e comunicacdo (TIC) melhora a vida das pessoas e otimiza o desenvolvimento
sustentavel, quando alinhado ao desenvolvimento que visa garantir a longo prazo o
desenvolvimento socioeconémico e o bem-estar social.

A Declaracdo de Maceié (Declaracdo..., 2011), o Manifesto de Florianopolis
(Manifesto..., 2013) e a Carta de Marilia (Carta..., 2014) foram outorgados no territério

nacional. A Declaracdo de Macei6 conferiu destaque a formacao para o desenvolvimento da
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Colnfo utilizando-se de maneira ativa das bibliotecas, escolas de Biblioteconomia e Ciéncia
da Informacéo, bem como associagdes profissionais, € concebida como um marco da Colnfo
no Brasil dado o contexto de sua formulagdo, o volume de especialistas envolvidos na
discusséo e sua relevante contribuicdo ao crescimento da Colnfo no Brasil. O Manifesto de
Floriandpolis torna-se o segundo marco da Colnfo no pais uma vez que coloca em evidéncia
as populagdes vulneréveis e minorias como foco das a¢des de Colnfo. Esse manifesto atenta
as instituicdes privadas, publicas, governamentais e de representagdo classistas, bem como,
profissionais da informacdo quanto as responsabilidades a serem empreendidas para
institucionalizacdo da Colnfo. A Carta de Marilia avulta a necessidade da criagédo de politicas
publicas que favorecam a ampliacdo e a consolidagdo da Colnfo quanto ag¢fes dos centros
formadores de diferentes areas, niveis e contextos educacionais, a inser¢do da filosofia da
Colnfo, de modo transversal e interdisciplinar, em curriculos e projetos pedagdgicos
institucionais. Prevé ainda a criacdo de repositorios e mecanismos de estimulos que visem a
area da Colnfo que:

contemplem a produgdo cientifica, académica, experiéncias, vivéncias,
féruns de discussdo, redes de compartilhamento de melhores préticas, além
de redes de unidades de informacdo que desenvolvam programas de
capacitacdo continuada e planos de formacdo que possam contribuir para
promocdo da inclusdo social no contexto brasileiro; e, ainda, promover a
divulgacdo e incentivo para agOes estratégicas relacionadas a Colnfo,
mediante a realizacdo continua de eventos sobre o tema (Belluzzo, 2018, p.
25).

A Carta de Marilia, a exemplo de outros paises, ainda recomendou o0 uso da sigla
Colnfo utilizada no presente estudo para se referir ao termo Competéncia em Informacgéo.

Mais recentemente, foi publicada a Declaracdo de Seul (UNESCO, 2020) que
relaciona os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel da ONU (ODS) e considera 0s
impactos da enxurrada de desinformagéo quanto ameaca a vida. Percebendo isso como um
fendmeno chamado de “disinfodemic” (desinfodemia, tradugdo livre), enfatiza que as
competéncias midiatica e informacional sdo competéncias centrais de enfrentamento.
Também contribuem para o acesso a informacéo, liberdade de expressdo, protecdo da
privacidade, prevencdo do extremismo violento, promocao da seguranca digital e combate
ao discurso de &dio e desigualdade. A declaracdo reconhece na Colnfo a promocéo da
diversidade, especialmente quando se refere a capacidade das pessoas marginalizadas

elaborarem e disseminarem conteldo que expresse e represente sua visdo de mundo.
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Segundo Belluzzo (2018), foram pioneiros nos estudos brasileiros acerca da Colnfo:
Caregnato (2000); Belluzzo (2001); Dudziak (2001); Campello (2002) e Hatsbach (2002).
Enquanto Dudziak (2010) apresenta uma andlise critica a respeito das pesquisas e da
produtividade cientifica do tema no Brasil, Belluzzo (2018) descreve o estado da arte de
2000 a 2016 e afirma que ha diversificacdo dos enfoques e abordagens, mas a maioria das
publicagdes utilizam o termo “Competéncia em Informagao” (Belluzzo, 2020).

Vitorino e De Lucca (2020, p. 39 e 45), por sua vez, apresentam o estudo da
competéncia informacional com foco em dimens@es, as quais possibilitam conhecer as
nuances e detalhes nao percebidos no arcabouco geral. O que também favorece o dinamismo
conceitual do tema, a depender das facetas da Educacdo, da Psicologia, da Sociologia e da
Filosofia. As multidimensdes, portanto, coexistem.

A dimensdo técnica é a mais perceptivel. Compreende o ambito das habilidades que
tém por objetivo a transformacao da natureza por uma acdo intencional provocada pelo ser
humano com o fim de producdo de um objeto externo da propria acdo (Vitorino; Lucca,
2020, p. 54 apud Carone, 2001). Referindo-se a préatica pedagdgica, Vitorino e De Lucca
(2020) afirmam que se desvinculada das demais dimensdes, a dimensdo técnica acaba sendo
reduzida a um viés tecnicista que ignora a participacao politica e social conferindo um caréater
impréprio de neutralidade. A dimensdo técnica, portanto, € oposta as acdes meramente
funcionais e performaticas, exige-se sua interdependéncia com a estética, a ética e a politica
a fim de que se concretize no ambito pessoal e coletivo da informacéo.

A dimensdo estética compreende os elementos subjetivos da existéncia e do agir
humano. Diz respeito a sensibilidade, criatividade, intuicdo, harmonia, imaginacdo e beleza.
Refere-se ao relacionamento subjetivo que o individuo estabelece em resposta a uma
informagdo que imprime caracteristicas pessoais nédo verificaveis e nem sempre partilhadas
por outros membros da sociedade. Constitui-se a dimensdo estética da competéncia em
informagé&o, portanto, na oferta de uma experiéncia interior, individual e Unica da relacdo do
sujeito com a informacéo, seja na maneira de expressa-la ou de agir no ambito coletivo.
Trata-se, portanto, da valorizagdo da informacdo, ou seja, estabelece-se a competéncia
informacional & medida que se agrega significado relevante a informacédo. (VITORINO, DE
LUCCA, 2020). Compreende-se que a motivacdo pessoal € base da competéncia em
informacao, impondo a estética a racionalidade e reflexdo como meio de adquirir consciéncia

de si. Nesse sentido, compete a capacidade de lidar com a informacdo de maneira criativa e
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significativa, uma vez que para criar € necessario compreender, relacionar, ordenar,
configurar e significar. (Crow, 2007; Ward, 2006, Apud Vitorino, De Lucca, 2020).

A ética diz respeito as relagdes do individuo com o bem e os objetivos coletivos. Sua
existéncia esta em funcdo das acGes que promovem o bem-estar social. A ética ndo esta
somente no corpo normativo das condutas, mas principalmente no ambito subjetivo
orientado por principios existenciais de um individuo ou de uma sociedade. A ética esta
precipuamente no que motiva a elaborac¢do das normas de conduta e na busca humana pela
felicidade. Ao contrario da moral, a ética pressupde a reflexdo critica, a ponderacdo das agdes
e suas consequéncias pessoais € essencialmente coletivas. “Uma postura ética €, portanto,
imprescindivel quando atuamos na esfera sociopolitica, pois exige levar em conta, a todo
momento, as consequéncias revistas de uma agdo politica” (Vitorino; De Lucca, 2020).

No ambito da COINFO a ética esta na relacdo da informacdo com o individuo, na
capacidade deste em tomar decisfes e posicionamentos assumindo uma postura critica e de
julgamento de valores. Além disso, significa o uso responsavel da informagdo como o
respeito aos direitos autorais, a propriedade intelectual, o acesso a informacdo e a
preservacdo da memoria. Trata-se do aprendizado ao longo da vida, que importa conhecer,
fazer, estar e trabalhar no coletivo entre iguais. Para tanto, exigem-se principios que
resguardem a individualidade e a integridade no coletivo.

Ligada de forma subjetiva a ética, a dimensao politica da competéncia em informacéo
é entendida como uma experiéncia que se reflete nas pessoas, harmonizando-as com o
coletivo. Se valendo de Bauman (2000), Vitorino e De Lucca (2020) afirmam que politica
seria uma arte de romper limites e de autolimitacdo. Na dimensao politica ha a coexisténcia
de liberdades individuais e coletivas na limitacdo das proprias liberdades individuais e
coletivas a fim de buscar o equilibrio nas relagdes em sociedade.

Nessa perspectiva € essencial compreender que a informagdo ndo é e nem esta em
uma condicdo de neutralidade politica, uma vez que o0s processos de producdo, disseminacéo,
busca, registro, avaliacdo e uso ocorrem no contexto social permeado de significados e
valores e no envolvimento do individuo em uma comunidade. Portanto, a informacao, e
todos seus processos assumem um carater sociopolitico.

A dimensdo politica da competéncia informacional exige a habilidade critica
consolidada na pratica da cidadania, que por sua vez compreende a capacidade dos

individuos em fazerem escolhas e tomarem decisfes com base em informacdo, estando
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civicamente engajados. Consequentemente, a competéncia em informacdo também néo €
uma habilidade neutra, pois est4 configurada e mediada pelos mesmos discursos e valores.
No ambito conceitual e filoséfico da politica, assim como na dimenséo politica da
competéncia em informacdo, percebemos que as dinamicas e as antiteses sociais nédo
encontram espaco de neutralidade, uma vez que se nao assumem posi¢do para um bem social
permitem a reproducédo de seu oposto. A neutralidade remove a perspectiva critica das agdes
— as quais empreendidas incorrem no tecnicismo e no esvaziamento dos sentidos — corroi o
valor existencial das acbes, bem com os potenciais efeitos na direcdo da justica social e

democracia.

2.4.2 Discussao acerca do ambiente escolar e a Colnfo

Observada pela o6tica do ambiente escolar, a Colnfo também é moldada como uma
tendéncia do século XXI impulsionada pela Sociedade da Informacéo, que desde seu inicio
é vista como promotora de profundas mudancas sociais e econdmicas. As quais demandam
o desenvolvimento de processos educacionais que levem o individuo a aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver em um processo de aprendizagem
permanente (Queiroz, 2002).

Abarcando uma perspectiva filoséfica e antropolégica, Martins (2008) agrega
elementos de uma abordagem tedrico-reflexiva acerca dos “Estudos do Letramento ou
Novos Estudos do Letramento” — “abordagem de viés antropoldgico e socio-historico que
pretende dar conta das atividades que dizem respeito ao ler e ao escrever através de
reflexdes”. Segundo a educadora, as atividades de leitura e escrita devem ser compreendidas
como parte dos processos culturais e socio-historicos, em que 0s marcadores ideologicos e
de hegemonia (exercicio e lutas de poder) devem ser considerados observando o seu
momento historico e social. Essa ideia € reforcada ao compreender que o letramento é
atravessado por pressdes que transcendem o momento de sua realizacdo (redes sociais,
objetos culturais, modificacdes, adaptacdes, remodelagens dadas pelo uso individual).
Ressalta ainda as questdes relacionadas a disponibilidade de acesso aos bens culturais, que
apesar de parecerem igualmente disponiveis para todos, estdo sujeitos a atravessamentos
institucionais e questdes de poder que afetam as relagcfes sociais. Os artefatos culturais, por
sua vez, intermedeiam as relagdes humanas, estando presentes de forma material ou imaterial

em diferentes eventos do letramento (registros bibliograficos, simbologias, denominagdes
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figurativas etc.). Citando Kleiman (2000, 2006) Martins (2008) caracteriza duas perspectivas
do professor, a de mediador do conhecimento, em que ha implicito um saber relativamente
pronto e acabado, versus os agentes de letramento e os projetos de letramento, em que o
dialogo entre saberes € nitido e reconhece-se a validade de uma multiplicidade de diferentes
letramentos.

Do arcabouco teorico de Martins (2008), agrega-se Bakhtin (2003) apresentando a
ideia de que os registros bibliograficos guardam certo teor memorialistico. Portanto, as
bibliotecas comportam uma natureza em duas diregdes, “a que se verte sobre o passado e
aquela que se projeta para o futuro”. Considerando a perspectiva bakhtiniana acerca do
sentido, em que o ser humano é um ser histérico e sua consciéncia e autoconsciéncia
dependem da existéncia do outro, em que a subjetividade e alteridade se complementam
aflorando o sentido. E na alteridade e subjetividade, na dimensdo do inacabado, que se
entende a memaria — ponto de tensdo entre passado e futuro. Lancando o olhar as bibliotecas
escolares, Martins (2008) faz uma critica aos métodos corriqueiros de acesso aos acervos
das bibliotecas. Para Martins, acesso recebe uma énfase unilateral pressupondo um futuro
idealizado para o qual o estudante esta voltado. Em outras palavras, mesmo que esse acesso
esteja revestido de disponibilidade, os valores imbricados a informacédo chegam ao estudante
de maneira pré-estabelecida, absoluta, sacralizada e impossibilitada de ser ponderada.
Embora ndo seja possivel mudar os aspectos materiais do passado, os sentidos e as
expressdes podem e devem ser modificados, momento em que a memoria se distancia do
sentido usual da preservacao do passado intocado e transfigura-se na sua ressignificacdo
(Bakhtin, 2003 apud Martins, 2008).

Martins (2008, p. 122), portanto, considera a biblioteca escolar como artefato
cultural, mas destaca que essa ndo ¢ uma condi¢do natural, pois “ndo ¢ simplesmente
retirando um livro de sua condicdo de imobilidade que podemos resgatar-lhe a fungéo
cultural que parece ser-lhe inerente”. E necessario, portanto, a mobiliza¢do, “a agdo cultural”
freiriana ou a existéncia de um agente de letramento concebido segundo os estudos de
Kleiman. Tal agente tem como papel mobilizar os conhecimentos dos demais participantes
do processo sem ser o centro ou o portador preferencial do conhecimento. Os conhecimentos
a serem mobilizados nesse processo estdo configurados como projetos de letramento, cuja
concepcao estd num conjunto de atividades que se originam no interesse real da vida do
educando. Nos projetos de letramento, a execuc¢éo das atividades envolve o uso da escrita,

da leitura de textos e fatos que circulam na sociedade, em um processo coletivo de produgéo
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que agrega as capacidades individuais de cada participante e transforma “objetivos circulares
como ‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a ler’ em ler e escrever para
compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e realizagdo do
projeto.” (Kleiman, 2000 apud Martins, 2008).

O papel das politicas nacionais e estaduais conflitantes que fomentam o
desenvolvimento de cole¢Ges em escolas sem garantir-lhes a contratacdo de bibliotecérios
que poderiam de algum modo disponibilizar o acesso a esses bens é enfatizado por Martins
(2008). A autora destaca que é uma questdo de poder que revela ora um carater tradicional,
ora destaca a permeabilidade restrita da democracia na sociedade.

No campo da Ciéncia da Informacgéo, agregando conhecimentos da Educacéo,
Gasque (2012) utiliza o termo “letramento informacional” e perpassa um panorama da
educacdo na sociedade, abrangendo discussbes acerca das estratégias de ensino-
aprendizagem e elementos praticos do letramento informacional.

A literatura acerca da Colnfo no ambiente escolar defende uma maior interferéncia
do bibliotecério escolar na funcdo educativa utilizando-se como um dos fundamentos basicos
0 Manifesto das Bibliotecas Escolares de 1998 da IFLA. Nesse caminho, Queiroz apresenta
a proposta chilena de 2001, que concebe as bibliotecas escolares quanto Centros de Recursos
para el Aprendizaje (CRA), como parte integrante e indispensavel do processo educacional.
Os CRA preocupam-se em oferecer na biblioteca um espaco de participacéo, reconhecendo
sua funcdo educativa, em que o bibliotecario se transforma em agente educacional, estando

integrado com a comunidade escolar a partir de:

* uma visdo pro-ativa de suas atividades, atuacdo em equipes, flexibilidade;
* valorizag¢do do dialogo com a comunidade, colaboragcdo com docentes,
administradores, funcionarios e estudantes no desenvolvimento da educacgdo
voltada para a IL;

» democratizagdo do acesso, tanto fisico quanto intelectual a informacao;

* planejamento estratégico considerando relacionamentos e negociagdes,
bem como suportes financeiros necessarios ao desenvolvimento de projetos.
(Dudziak, 2001 apud Queiroz, 2006, p. 28).

A information literacy como é tratada por Dudziak (2001, apud, Queiroz 2002)
considera os processos intelectuais superiores — interpretacdo, avaliagdo, organizacdo da
informacao e seu uso com vista a interiorizacdo de conhecimentos, habilidades e valores que
efetivam o aprendizado independente e auto orientado ao longo da vida. Queiroz conceitua

como a habilidade de articular a informacdo que envolve o conhecimento das fontes, o
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pensamento critico, a formulacdo de questdes, avaliacdo, organizacdo e utilizacdo da
informac&o. A biblioteca escolar, é vista, portanto, como espaco de expressao e aprendizado.
Ao passo que seu potencial € bem explorado, passa a ser mediadora dos processos de
aprendizado, envolvendo o bibliotecario no planejamento curricular, favorecendo o
desenvolvimento do educando no uso da informagéo.

Com isso, compreende-se trés papéis: o do bibliotecario com o compromisso de estar
ciente dos conceitos vinculados a Colnfo e o seu contexto de mudangas, bem como, ser
atuante como membro da comunidade escolar, compreendendo as implicacbes decorrentes
de sua atuacdo educativa; o papel dos docentes na construcdo de sentido por parte do
educando e no atendimento da expectativa de recorrer ao bibliotecario no trabalho conjunto,
que propicia a inovacdo e sistematizacdo da Colnfo nas rotinas escolares; por Gltimo o papel
dos estudantes, dos quais se exige uma postura proativa de aprendizado continuo (Queiroz,
2002).

Ao tratar do conceito de letramento informacional no ambito escolar, Campello
(2009) destaca que tradicionalmente o principal papel educativo do bibliotecario referia-se
a promocdao da leitura e esse papel passa a ser ampliado com a demanda do uso mais eficiente
de recursos informacionais na aprendizagem, baseados em teorias construtivistas e em
escolas que valorizam a pesquisa como principio educativo. Segundo a autora, 0
construtivismo fundamenta-se na nocdo de que o proprio estudante constréi seu
conhecimento baseado nas experiéncias de vida e no uso variado de fontes de informacéao.
Os mediadores, por sua vez, sdo facilitadores no processo de estudantes familiarizarem-se
com o universo informacional.

O papel do bibliotecario no ambito escolar é ressaltado por alguns autores. Campello
(2009) aborda os niveis de cooperagéo entre docente e bibliotecario, conduzindo o leitor a
compreender que modelo o que mais efetivamente corrobora ao desenvolvimento da Colnfo
é 0 de Curriculo Integrado, que corresponde a participagdo de bibliotecério e professor no
planejamento curricular e integracdo de a¢des da biblioteca no curriculo escolar. Belluzzo
(2018) defende que ha uma interdependéncia entre biblioteca escolar e a escola, em que
ambas se complementam, enquanto a biblioteca perde sentido sem a escola a escola tende a
ndo atingir seus potenciais sem a biblioteca. Farias e Vitorino (2009) ressaltam as
competéncias do profissional para o desenvolvimento da Colnfo na escola. O que demonstra
a necessidade de os profissionais se prepararem e compreenderem as dimensdes ética,

estética, politica e técnica envolvidas em todo o processo.
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Ottonicar et al. (2019), por sua vez, corrobora ao defender a perspectiva de que a
Colnfo deve ser tratada no ambito das politicas publicas de biblioteca escolar no Brasil, a
fim de que se tornem subsidio e préatica do bibliotecério escolar na qualificacdo dos servigos
ofertados nas bibliotecas. Quanto o campo das praticas em Colnfo, Gasque (2020), em seu
manual, orienta o estudo, planejamento e pratica do letramento informacional a partir de um
modelo nuclear dissidente dos principais modelos internacionalmente conhecidos.

Considerando a construcdo da Colnfo em torno de praticas, modelos e habilidades
diversas, Saunders (2009, apud Belluzzo, 2020) vislumbra cinco cenarios que possibilitam

enquadrar e pensar o futuro e suas tendéncias e perspectivas:

 Cenario 1 — Envolve dimensdes de natureza semidtica: considerando a
existéncia de novas linguagens, de diferentes sistemas de signos que estdo
evoluindo e se encontram cada vez mais em integragdo com multimodais
continuos (hashtag, link, twitter, podcast, content curator, youtube,
instagram, streaming etc.)

* Cenario 2 — Compreende a dimensdo de natureza tecnoldgica -
considerando-se 0s avancos dos dispositivos conectados e dos softwares em
evolucdo constante, o que implica em maiores possibilidades de uso, de
interacdo, de criacdo, de comunicacéo e de relacdes.

* Cenario 3 — Diz respeito & dimensdo de acesso, uso, consumo e divulgacéo
de informacdo e de conteldos — com a ampliacdo de servicos e
possibilidades em multiplataformas, cada vez mais acessiveis a uma
audiéncia universal, a qual até mesmo personaliza suas experiéncias
mediante a chamada “computa¢do em nuvem”.

» Cenario 4 — Relaciona-se com a dimensdo da acdo informativa e
comunicativa: os mdaltiplos formatos das fontes de informacdo e
comunicacao que se consolidaram na Gltima década, impdem enfrentar os
desafios em termos de interacdo e da comunicacéo digital. Assim, as redes
sociais, a Internet e o uso de dispositivos conectados, em especial os
celulares com sua mobilidade, trouxe consigo uma nova légica para lidar
com a informacdo e a comunicacgdo para a qual as pessoas precisam estar
capacitadas, sendo a competéncia em informag&o articulada a competéncia
midiatica um imperativo deste século XXI.

» Cenario 5 — Articula-se com a dimensdo ética e legal —considerando-se que
a democratizagdo na producéo de informacéo e de conteudos favorece uma
liberdade expressdo e de criacdo sem precedentes. 1sso traz consigo boas e
maés préaticas no acesso se uso da informacao e dos recursos digitais porque,
muitas vezes, cada usuério age de forma isolada com o seu dispositivo e nem
sempre utiliza os padrdes de ética e legalidade, além de acreditar na maioria
das informacdes e contetdos que recebe diariamente e de efetuar o seu
compartilhamento.
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Dada a infinidade da literatura sobre Colnfo e os diversos modelos tedricos de
aplicacdo, a seguir, observa-se a perspectiva das praticas da competéncia em informacao no

ambito escolar.

2.4.3 As préticas nas escolas

No contexto escolar, Kuhlthau define que as bases do programa devem considerar as
capacidades de criancas e jovens para o uso de recursos informacionais conforme o estagio
de seu desenvolvimento. Exemplifica que criangas antes dos seis ou sete anos normalmente
ndo sdo capazes de desenvolver tarefas que exijam a categorizacdo e classificacdo de
informagdes (Kuhlthau, 2002). Em seguida apresenta os estadgios do desenvolvimento
cognitivo propostos por Piaget (apud Kuhlthau, 2002) :

Quadro 3 - Estagio de desenvolvimento da crianca e suas habilidades

. - Estagio de -
Faixa etaria g . Habilidades
desenvolvimento
Nascimento até - A crianca aprende através dos sentidos e
Sensorio motor ) .
02 anos dos movimentos;
A crianga pode usar simbolos, como a
02 -07 anos Pré-operacional linguagem, para representar a realidade;

Apresenta atitudes egocéntricas.

Pode desenvolver operacdes mentais no
nivel concreto;

Pode categorizar e usar classificacéo;
N4o é capaz de pensamento abstrato.

07-11 anos Concreto operacional

Pode usar pensamento abstrato;
12 — 16 anos Formal operacional Pode generalizar;
Pode formular uma hipotese.

Fonte: Adaptado de Kuhlthau, 2002, p.14.

O modelo apresentado por Kuhlthau (2002), organiza as agdes de desenvolvimento
de competéncias conforme a faixa etaria dos estudantes e seu estagio de desenvolvimento.
O programa inicia na fase de 4 a 6 anos e encerra na faixa dos 14 anos alinhado a uma
proposta de ensino fundamental de oito anos. Dada a época de publicacdo do texto é
necessario realocar a proposta no contexto do ensino fundamental de 9 anos, separado em
Fundamental I ou Anos Iniciais (de 1° a 5° ano) e Fundamental 11 ou Anos Finais, de 6° a 9°
ano (Brasil, 2018).

O modelo de trés fases apresentado por Roca, Prolongo e Guerrero (2012) as

bibliotecas escolares da Espanha esta alinhado a proposta curricular do sistema de ensino



82

espanhol e constitui um marco curricular denominado “alfabetizacion informacional”
(ALFIN). Essa proposta entende a Colnfo como o desenvolvimento de multiplas habilidades,
de um ponto de vista mais genérico, em que ndo somente se exercita 0 acesso e uso da
informacdo, mas também fundamentalmente aprender a pensar e aprender. O programa
espanhol esta fundamentado nos trabalhos tedricos de Dewey, Piaget, Gardner e Vigotsky,
“que baseiam seus postulados pedagogicos na capacidade de aprender do alunado por meio
da investigagdo. Esta situa o aluno dentro de um processo de aprendizagem no qual, a partir
de uma variedade de fontes e experiéncias, constroem conhecimento” (Roca; Prolongo;
Guerrero, 2012, p. 15, traducao nossa). Relacionando as competéncias basicas do curriculo
escolar e a competéncia em informacdo, os autores entendem que a Colnfo se refere a um
conjunto de habilidades que tem sua base nas competéncias comunicativas, uma ferramenta
essencial as competéncias metodoldgicas e, por conseguinte, imprescindivel ao nivel
organizacional e das competéncias pessoais.

O modelo de trés fases da ALFIN se baseia no ciclo da informagéo e valoriza a
necessidade de se visualizar a transformacéo da informacdo em conhecimento, ou seja, 0
momento em que o aprendizado daquilo que se esta investigando é efetivado. Esse modelo
enfatiza os processos cognitivos e linguisticos acionados no processo de uso da informacao
e criacdo de conhecimentos.

A estrutura bésica desse modelo esta distribuida em trés grandes capacidades que
correspondem ao ciclo da informacdo. As capacidades correspondem aos blocos de
conhecimentos relacionados com as habilidades e indicadores de habilidades.

A proposta de Roca, Prolongo e Guerrero pode ser representada em trés etapas: :
Etapa 1, busca da informagéo; Etapa 2, tratamento da informacdo e Etapa 3, comunicagéo e
conhecimento. A primeira etapa envolve levantar, localizar, recuperar informagdes. O aluno precisa
identificar a necessidade de informacé&o e reconhecer os instrumentos que precisa fazer uso a fim de
satisfazer sua necessidade de informacdo. A Etapa 2 inclui realizar o tratamento da informag&o. Essa
etapa requer que o aluno organize, andlise, interprete e manipule a informacdo, o que engloba a
destreza de compreender, de identificar, de avaliar, de inferir, de deduzir, de ler criticamente, de
extrair, de sintetizar e de estruturar informacGes. Por fim, a Etapa 3 trata da comunicacdo e
conhecimento, ou seja criar, compartilhar e aplicar informagdes com base no que foi aprendido pelo
estudante. Trata-se de uma etapa de integracdo, em que o aluno estard disposto a transformar a
informacdo em conhecimento pessoal, estabelecendo conexfes com conhecimentos praticos,

formular conclusdes e elaborar e aplicar novas ideias
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No universo das bibliotecas escolares ndo podemos afastar a formacéao de leitores e
as praticas de leitura de literatura infantil. E nesse aspecto existem pesquisas que abordam o
papel do bibliotecario e da biblioteca escolar no desenvolvimento da Colnfo usando a
mediacdo da leitura como instrumento. A literatura nessa fase, pode propiciar o
desenvolvimento da Colnfo nas criangas pois “apresenta o maravilhoso como forma de
entender a realidade” (Lucca, Caldin, Righi, 2015, p. 192). E a medida que a habilidade de
leitura é apropriada pelo individuo, esse detém maior autonomia na tomada de suas proprias
decisdes, habilidades tdo importantes quanto o préprio desenvolvimento da Colnfo (Lucca,
Caldin, Righi, 2015).

Os textos literarios sdo distintos dos cientificos, os primeiros constam as figuras de
linguagem e construcdes que se preocupam com a verossimilhanca, a informacao é posta de
forma dubia, para um exercicio estético sob o leitor. Enquanto ao texto cientifico importa a
precisdo e a objetividade (Samuel, 2007; Caldin, 2010 apud Lucca, Caldin, Righi, 2015).

A literatura infantil estaria atuando em dois grandes campos, o da literatura classica
de promover uma experiéncia estética que apresenta conflitos comuns a todos os seres
humanos, de qualquer época da vida ou da histdria (sentimentos, emocdes, valores, relacdes
socioemocionais, modelos comportamentais e defeitos). O outro campo seria o da literatura
infantil contemporanea que permite a crianca questionar e refletir sobre as duvidas e
incertezas com relagdo ao mundo. A literatura infantil permite a criangca compreender e
discutir questdes complexas e desvencilhar-se das imposi¢es dogmaticas da sociedade; ou
seja, a literatura infantil possibilita a reflexdo critica das imposic@es sociais Caldin, 2003
apud Lucca, Caldin, Righi, 2015).

Entende-se que a Colnfo nédo €, por si s6, a solucdo dos problemas da sociedade
(UNESCO, 2020). E inegavel que sua valorizacio e reconhecimento no sistema educacional
é parte de uma abordagem proativa na construcdo de uma sociedade inclusiva, sustentavel,
transparente, segura para todos e por todos. Nesse sentido, um elemento que se relaciona ao
desenvolvimento da Competéncia em Informacéo € a Cultura Escolar.

Segundo Pereira (2015) é fundamental conhecer o cenario em que 0s programas seréo
desenvolvidos. Ao abordar a interse¢do da Cultura Escolar e a Colnfo o autor evidencia que
a escola recepciona ou ndo o movimento da biblioteca escolar e a Colnfo a partir de como
ela se articula social e programaticamente, ou seja, do quanto se distancia entre o que propde

fazer do que de fato efetiva em suas acoes.
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Os curriculos deixaram de ser técnicos-metodoldgicos para assumir uma postura
socioldgica, politica e epistemoldgica (Moreira, 2008 apud Pereira, 2015), sendo um
instrumento social e cultural, necessariamente carregado de ideologias que fazem parte dos
individuos, cuja forma de organizacéo reforga mecanismos de adaptacdo e dominagdo como
funcéo social, para além de prestar servigos educativos (Silva, 2006 apud Pereira, 2015).

Por outro lado, os mecanismos normativos podem ndo representar os parametros
organizacionais, principios e atitudes do cotidiano, sendo o cenério escolar o proprio
construtor da cultura. Articular-se com esses mecanismos pode abrir caminhos as propostas
de programas de Colnfo desenvolvidos pelas bibliotecas escolares de maneira assertiva.

“Nao basta executa-los de forma isolada, sem expressdo e sob fortes restriches
ideologicas, materiais e de pessoal” (Pereira, 2015, p. 36). Para o autor, a falta de
bibliotecarios no campo escolar como influenciador da Cultura Escolar contribuiu para a
perda do sentido desse espaco como instrumento pedagodgico. E para seu resgate envolve a
presenca do bibliotecario numa perspectiva diversa de um bibliotecario que esta ligado
somente aos aspectos técnicos de organizacdo do acervo. Pereira evidencia que o oposto
disso seria um bibliotecério incentivador da leitura.

Nesse sentido, para estabelecer uma nova concep¢do em torno do bibliotecério e da
biblioteca exige-se a presenca de bibliotecérios habilitados a romper com a cultura da
indiferenca atribuida as bibliotecas escolares. Para isso, esse profissional precisa se entender
no papel de responsabilidade pedagdgica e como agente escolar. Reconstruindo-se a Cultura
Escolar, abre-se caminho para a efetivacdo de programas de Colnfo no espaco escolar
(Pereira, 2015).

Se a mudanca cultural e a efetivacdo da Colnfo & necessario perceber a pessoa
bibliotecaria como um ator no contexto escolar, portanto € indispensavel compreender as
contribuigdes de Patricia Montiel-Overall (2008) para o tema. A teoria da colaboracdo entre
professor e bibliotecario, Theory of Collaboration for Teachers and Librarians (TLC) é uma
estrutura conceitual que representa o processo de colaboracéo entre bibliotecario e professor
em quatro categorias. As categorias estabelecem um grau crescente de complexidade a
depender do papel desempenhado pelo bibliotecario na comunidade em que atua:

Campello (2009) explica que a atuacdo do bibliotecario, quando centrada na
organizacdo e disponibilizacdo da colecdo, apresenta um estagio em que a colaboracgéo é
basicamente nula. Mas a colaboracdo pode aumentar se o profissional atuar em atividades

que exijam que ele conheca os projetos da escola e planos de aula para poder selecionar o0s
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materiais a serem adquiridos. Isso inclui a interlocucdo com os professores para esse fim e
sendo mais expressiva ainda a colaboracdo quando ocorrer o envolvimento com a
aprendizagem dos estudantes.

Para Montiel-Overall (2008) o nivel de Coordenacdo corresponde a etapa mais
basica de colaboracdo, em que ha sincronia entre bibliotecario e professor, sem
necessariamente ter a interdependéncia entre o trabalho do professor e do bibliotecario. Nem
mesmo a preocupagdo em construir momentos de aprendizado aos estudantes. Campello
(2017) exemplifica que a coordenacdo pode ser observada no envolvimento esporadico e
pontual com os estudantes, no auxilio no uso do espaco e das colecdes da biblioteca, nas
orientac@es e instrugdes que eventualmente ocorrem. Também se configura nos combinados
de agenda entre professor e bibliotecario para reserva de salas e horérios para uso da
biblioteca ou de algum servigo, na organizacéo de eventos e exposicoes.

A Cooperacdo, por sua vez exige que o bibliotecario conheca os objetivos do
trabalho do professor. Exige-se pouco planejamento conjunto, ainda residindo a
preponderancia da acdo do professor. Um exemplo de cooperagdo é quando o bibliotecério
separa materiais que serdo consultados pelo professor ou pelos estudantes em uma atividade,
ou quando o bibliotecario instrui as normas de formatacdo de um trabalho (Campello, 2009).

Ja na Instrucdo integrada encontra-se maior envolvimento entre bibliotecario e
professor, percebendo a existéncia de planejamento, implementacéo e avaliagdo das acbes
em conjunto, bem como objetivos comuns. Neste nivel, bibliotecario e professor estdo
preocupados em criar oportunidades de aprendizagem integrando as competéncias de ambos
os profissionais e o trabalho de ambos € equiparado. Esse nivel pode ser observado quando
o0 bibliotecario ensina o estudante a identificar, selecionar e acessar fontes de informacéo e
orienta-0 no uso da informacao no desenvolvimento de pesquisas e de atividades propostas
pelos professores (Campello, 2009).

Por Gltimo o Curriculo Integrado, que considera que o nivel de instrucdo integrada
se elevou a ponto de que o estabelecimento das parcerias ndo sé ocorre de fato, no
planejamento do cotidiano, como esta presente no nivel politico e/ou cultural da escola.
Nesse nivel, pressupde-se a colaboragdo com todos os professores, uma vez que as atividades
da biblioteca estdo integradas no curriculo por meio de programas que abrangem todas as
classes escolares.

E caracteristica deste nivel que o bibliotecario esteja envolvido com a direcéo

escolar, envolvido no cotidiano dos professores, presente nas discussdes curriculares,
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comissdes e participando de encontros e garantindo tempo para desenvolver as atividades e
construir um clima propicio de trabalho colaborativo.

Apresentando uma perspectiva brasileira acerca do modelo Montiel-Overall (2008),
Campelo (2017) aponta que os bibliotecarios percebem dificuldades em estabelecer a
colaboragdo com os professores. Em alguns momentos os professores sdo vistos como pouco
adeptos as bibliotecas, ndo recorrendo a esse organismo para suas atividades pedagogicas.
Noutro momento veem que se estabelece um ambiente de competitividade, em que o
bibliotecario é visto como uma ameaca de como o uso da biblioteca e a participacdo do
bibliotecario podem representar mudancas na sua pratica. Com isso, desejam deter total
autonomia mesmo desenvolvendo seus projetos junto as bibliotecas.

Campello (2009) conclui que os bibliotecarios brasileiros atuam em diversos niveis
de colaboracéo e que todos eles contribuem para que eles possam galgar e alcancar o nivel
de curriculo integrado quando as bibliotecas estardo interagindo com a integra da
comunidade por meio de programas de letramento informacional'’. Campello (2009) conclui
também que estudos cientificos destacam que a colaboracdo em quaisquer dos graus exige

atributos espontaneos para que se constituam as colaboragdes:

E preciso um ambiente amistoso, em que haja um minimo de concordancia
e afinidade. Além disso, deve haver confianca, respeito, propensdo para
compartilhar ideias, reconhecimento das competéncias, reciprocidade,
capacidade de comunicacdo, didlogo frequente e comprometimento.
(Campello, 2009, p. 60)

(.)

Concluindo, podemos dizer que a colaboragdo tem de ser tratada no contexto
tanto da cultura e da pratica escolares quanto do papel que o bibliotecério
desempenha na escola. No que diz respeito a cultura e a pratica escolares, é
importante que o bibliotecario percebe se ha esfor¢o da escola e de seus
integrantes para criar um ambiente de colaboracdo. Se esse esforgo existe,
como que se da o engajamento das pessoas no processo? Quanto ao papel
do bibliotecario, é necessario que ele entenda o grau em que a colaboracao
deve ocorrer. Assim se exerce a funcdo de organizador do acervo, seu nivel
de colaboragéo com o corpo docente precisa ser minimo. No outro extremo,
se for responsavel por um programa regular de letramento informacional
integrado ao curriculo da escola, ele precisa estar constantemente
interagindo com professores, orientadores, supervisores e com a diretora da
escola. A colaboracdo, portanto, deve ser analisada, ndo como um fim, mas
um meio de se alcancar coletivamente o éxito na aprendizagem dos alunos.
(Campello, 2009, p. 61)

17 Nesta pesquisa, leia-se Competéncia em Informacdo a fim de ampliar as habilidade para o
desenvolvimento critico, porém usou-se o termo usado pela autora em respeito a referéncia.
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As consideracdes de Campello, portanto, remetem ao que fora dissertado acerca da
Cultura Escolar trazida na pesquisa de Pereira (2015), e nos orientam a compreensdo de que
é imprescindivel a busca dos objetivos desta pesquisa compreender, nem que seja
minimamente, aspectos da cultura vivenciada pelos bibliotecarios participantes. Além disso,
observar se os papeis desempenhados no ambito dos Colégios dialogam para recepcionar um
ambiente de colaboracgdo e uma cultura de colaboracgdo para a construgdo de oportunidades
de aprendizado na Educacdo Basica, na Educacdo Superior e no formagdo continuada.

Pontuados os elementos teodricos desta pesquisa, a seguir é relatada a perspectiva

metodoldgica para o desenvolvimento dos objetivos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa € capaz de permitir um estudo aprofundado de uma abrangente
diversidade de tdpicos a partir da observacéo, descri¢do e analise dos eventos humanos,
possibilitando compreender os relacionamentos, os instrumentos e as intensdes imbricados
no evento estudado. Diferentemente de outros métodos das ciéncias sociais, a pesquisa
qualitativa ndo tende a ser limitada na necessidade de estabelecer condicGes de pesquisa, seja
pela indisponibilidade de dados suficientes ou por sua baixa variabilidade; pela dificuldade
de extrair amostras adequadas e obter taxas de respostas suficientes; ou por se dedicar ao
estudo do passado e ndo de atualidades, como é o caso dos estudos histéricos (Yin, 2016).

Conforme caracterizado por Yin (2017) a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas: estudar o significado da vida nas condicGes da vida real dos participantes;
representar as opinides e perspectivas dos participantes do estudo; abranger as questfes
contextuais em que as pessoas vivem; contribuir com o desvelamento de conceitos que
auxiliam na compreensdo do comportamento social humano; buscar e utilizar maltiplas
fontes de evidéncia. Considerando a compreensdo de Yin acerca da pesquisa qualitativa, esta
proposta de pesquisa pode ser caracterizada como pesquisa qualitativa por entender que seus
objetivos compreendem o estudo, a descricdo e a representacdo de eventos da vida real
considerando o contexto de onde e quando estdo ocorrendo e por quem estd participando
e/ou promovendo tais eventos. Envolve, portanto, investigar um fenémeno no seu contexto
social, delimitando fendmeno e contexto, assim como observar, organizar, categorizar e
interpretar fatos, causas e efeitos sem a interferéncia do observador. Com tudo isso, é uma
pesquisa exploratdria, empirica e descritiva.

Quanto a natureza, pode ser compreendida em trés facetas. A primeira como uma
pesquisa basica, ao passo que propde agregar informagoes relevantes a construgdo do campo
de estudo. A segunda, uma pesquisa aplicada, a medida que visa a consolidacdo de
conhecimentos tedrico no campo pratico. E a ultima, de natureza participante, em que o
processo de formulacédo do produto envolve a solucdo de um problema num contexto social
que exige a participacdo de determinada comunidade e da pesquisadora.

Considerando o objetivo geral, foram analisadas e descritas as instituicdes quanto as
suas politicas e regulamentos educacionais relacionados a Colnfo. Assim como, verificar as
estruturas e eventuais subsidios para o fomento dessas préticas, a caracterizagdo geral da

comunidade as quais estdo inseridas e atuantes, 0s seus Servicos e 0s responsaveis envolvidos
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na gestdo das bibliotecas, programas e/ou ac¢des estudadas. Para Yin (2017) néo se refere ao
mero descrever dos eventos ou uma narrativa cronoldgica, a pesquisa qualitativa deve se
pautar pelo desejo de explicar os acontecimentos por meio de conceitos existentes ou
emergentes.

Sendo a diversidade de fontes um elemento caracteristico da pesquisa qualitativa, tal
multiplicidade decorre da propria complexidade do estudo que abrange uma diversidade de
contextos e participantes o que justifica 0 uso de entrevistas, observacdes e analise de
documentos. Consequentemente, o uso de diferentes evidéncias, convergem no aumento da
credibilidade e confiabilidade do estudo. (Yin, 2017).

3.1 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA

Outro aspecto relevante a ser considerado numa pesquisa qualitativa é identificar os
interlocutores do estudo e compreender minimamente suas perspectivas, visto que iSso
implica na compreensdo de conceitos, decisdes e escolhas a serem realizadas ao longo do
estudo. Segundo Yin (2017) a pesquisa qualitativa deriva do desejo de capturar significados
dos eventos da vida real a partir da perspectiva de seus participantes estudados por um
pesquisador. Nesse sistema é preciso considerar que ha conjuntos distintos de significados e
valores para um mesmo evento, 0s da perspectiva dos participantes que vivem e relatam tal
evento, e, do pesquisador que observa, analisa e narra suas percepces — as perspectivas
émica e ética respectivamente. A primeira diz respeito aos significados nativos do
participante, enquanto a ética, € uma perspectiva de significados externa. Essas perspectivas
geralmente serdo distintas dada a diferenca de valores entre participante e observador.
Valores que perpassam questdes de género, idade, raca e etnia e que permeiam 0S processos
de pensamento. Essa multiplicidade afeta 0 modo como o pesquisador conduz e relata 0s
eventos, como e quais eventos sdo entendidos como eventos, como, e, quais desses, Sdo
selecionados, sua ordenacao na narrativa, sua relevancia e como séo descritos. Neste aspecto,
0 que Yin (2017) agrega a compreensdo da pesquisa qualitativa ¢ de que & necessario
considerar o risco de o pesquisador ndo ser um agente totalmente isento de sua observacgao
e andlise.

Yin (2017) aponta os estudos de Clifford Geerz (1973) e Becker (1998) como
caminho a ser trilhado pelo pesquisador que intenta a pesquisa qualitativa. Os autores

defendem que a “descri¢do densa” ¢ uma forma de aumentar a consciéncia da seletividade e
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das categorias preconcebidas, ou seja, quanto mais densa a descri¢do mais provavel seria
dizer que a seletividade foi reduzida.

Para as pesquisas de campo Becker (1998 apud Yin, 2016, p.10) afirma que dentre
as praticas de campo, além da descri¢cdo densa cabe o confrontamento com as coisas que nos
afastariam das categorias convencionais, ou seja, € preciso que o pesquisador persiga aquilo
que o perturba em vez de refutar sumariamente.

Faz parte da pesquisa qualitativa compreender, portanto, que na anélise final, ndo ha
como o pesquisador evitar na totalidade a isencdo da sua perspectiva e os imbricamentos
éticos (valores e significados) que o fazem observar a vida real.

Portanto, € necessario que o pesquisador reconheca a multiplicidade de
interpretacdes, a fim, de que impeca a imposicdo de sua ética a émica de um participante.
Nesse sentido foi preciso compreender as lentes pelas quais a pesquisadora observou, narrou
e analisou os eventos, a fim de se ter algum subsidio para uma leitura critica dos resultados
obtidos pela pesquisa qualitativa. E neste ponto foi adicionada a trajetdria de vida, que ndo
pode ser desconsiderada, uma vez, que os valores, interpretacbes, percepcles e
preconcepc¢des da vida real, sdo influenciadas pelas experiéncias de vida.

Com isso tudo, as mdltiplas perspectivas, ética e émica, ndo sdo limitantes na
pesquisa qualitativa, mas uma oportunidade de confrontamento e enriquecimento do campo
de estudo. Sendo assim, foram ponderadas as perspectivas émica e ética desta pesquisa
considerando a experiéncia pessoal e profissional da pesquisadora, é necessario compreender
gue esta pesquisa parte de certos pressupostos que podem vir a ser refutados ou afirmados
no desenrolar do estudo. Nao que esses pressupostos visem orientar a pesquisa huma certa
perspectiva, mas sao pontos de partida e as lentes utilizadas pela pesquisadora para observar
os fatos da vida real, até o presente momento. S&0 0s pressupostos:

a) Os colégios de aplicacdo sdo espagos que visam a exceléncia daquilo que se
propde a desenvolver, sdo laboratérios e ambientes de formacdo de
educadores;

b) Os bibliotecarios, no seu espaco de atuagédo, séo educadores;

c) Os colégios de aplicacdo sdo ambientes oportunos para se pensar, discutir,
inovar e desenvolver préaticas aplicadas ao Ensino Béasico sob a perspectiva
da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao;

d) A Colnfo pode ser aplicada de forma estratégica para o alcance de objetivos

institucionais e de desenvolvimento humano;
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e) E possivel organizar um programa de Colnfo alinhado ao curriculo escolar
pensando no seu desenvolvimento ao longo da vida escolar de Anos Iniciais
do Ensino Fundamental Iniciais ao Ensino Médio;

f) As bibliotecas dos colégios de aplicacdo de universidades federais sao
espacos privilegiados e oportunos para o desenvolvimento da COINFO dada
sua fundamentacdo no trinbmio do ensino-pesquisa-extensdo, vinculagéo
administrativa e condigdes estruturais e de pessoal alinhadas as bibliotecas
universitarias;

g) Quanto a sua tipologia, as bibliotecas dos colégios de aplicacdo sdo
entendidas quanto bibliotecas escolares;

h) E uma caracteristica dos colégios de aplicacdo ofertar a disciplina de
Iniciacdo Cientifica no curriculo escolar de ensino fundamental e médio;

i) Os colégios de aplicacdo e suas bibliotecas apresentam uma estrutura

organizacional e dimensionamento de recursos muito semelhantes entre si.

3.2 PESQUISA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA

Considerando a necessidade de compreender o que a literatura da Ciéncia da
Informacgdo tem apresentado sobre as praticas de Competéncia Informacional nas bibliotecas
escolares, foi utilizada a Pesquisa Bibliografica. Esse tipo de pesquisa é elaborada a partir
dos materiais bibliograficos digitais ou impressos ja publicados (livros, artigos cientificos,
dissertacgdes e teses).

No presente estudo, a pesquisa bibliogréafica acerca dos fundamentos tedricos da
Colnfo fez uso das publica¢fes impressas com foco no contexto escolar que as bibliotecas
da UFSC e UDESC conservam em suas cole¢des. Foram aproveitados os referenciais
elencados nas disciplinas do programa de mestrado em que esta pesquisa se manifestou.

Dos artigos publicados em periodicos, foram utilizadas revisdes bibliograficas de
Vitorino e Piantola e Belluzzo. Quanto aos elementos da pratica em Colnfo em bibliotecas
escolares ou no ambito escolar foram selecionadas as publica¢fes provenientes da reviséo
seletiva referente aos colégios de aplicacdo, modelos de programas de Colnfo
internacionalmente conhecidos e publicagdes impressas.

Segundo Severino (2017), a pesquisa documental € caracterizada pelo tratamento

analitico de fontes primarias. A pesquisa documental visou identificar as condi¢cdes de
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existéncia de programas, projetos ou acGes de desenvolvimento da competéncia em
informac&o no &mbito das bibliotecas dos colégios de aplicacdo participantes deste estudo.
Envolveu explorar regulamentos e politicas das bibliotecas e escolas que compdem o
universo estudado, assim como os websites e catdlogos de servicos dessas unidades.

A pesquisa bibliografica, elemento basilar de qualquer pesquisa, possibilitou
compreender conceitos, contextos e as imbrica¢fes das categorias tematicas desta pesquisa:
Colégios de Aplicacdo, Biblioteca Escolar e Competéncia em Informacdo. Nesse sentido,
possibilitou a pesquisadora aprofundar conhecimentos acerca da Histéria da Educacao
Brasileira, os fundamentos tedricos e filoséficos dos colégios de aplicacdo no contexto das
politicas educacionais e 0 contexto sdcio-histérico das bibliotecas escolares no decorrer de
sua formacdo até os moldes atuais.

Também contribuiu para delinear o que seria possivel identificar como praticas de
competéncia em informacdo no universo pesquisado. Portanto, foram considerados no
contexto desta pesquisa como evidéncias de possiveis praticas de competéncia em
informacao qualquer ato sistematizado ou ndo, mediado pelo bibliotecario, ou pelo
professor envolvendo 0s servicos, os produtos, o ambiente da biblioteca, livros ou
documentos, a mediacdo da leitura, acdes voltadas ao desenvolvimento de habilidades para

0 pensamento critico e o fazer ou incentivar a pesquisa escolar e a iniciacao cientifica.

3.3 ESTUDO DE CASO

Segundo Yin (2015), ndo existe uma férmula para a escolha do método de estudo de
caso, dependerd muito da questdo de pesquisa que se propde. Quanto mais a questdo
objetivar procurar explicar como ou por que algum fenémeno social ocorre, mais 0 método
do estudo de caso sera relevante. Assim como, quando se pretende a descricdo ampla e
profunda de um fendmeno. O estudo de caso estuda um fendmeno em seu contexto real (Yin,
2017). O método do estudo de caso “envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos de maneira que permita o seu amplo ¢ detalhado conhecimento” (Yin, 2001 apud
Pradanov; Freitas, 2013 p.60).

E de uma pesquisa exploratéria, que observou a aplicagdo de conhecimentos no
campo pratico. Vale ressaltar que, enquanto a revisdo proposta nesta pesquisa tem o objetivo
de compreender o estado da arte e apontar caminhos de investigacdo e aprofundamento, o

estudo de caso visa compreender e descrever uma realidade circunstancial.
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O estudo de caso na perspectiva desta proposta de pesquisa pretende conhecer a
atuacdo dos bibliotecarios no campo da Competéncia Informacional quanto a sua aplicagdo
pratica no dmbito das bibliotecas dos colégios de aplicacdo de universidades federais
brasileiras. A pesquisa buscou compreender o contexto organizacional das bibliotecas
escolares envolvidas, a fim de identificar os elementos que contribuem ou dificultam para o
sucesso do desenvolvimento da competéncia informacional tal como proposto por essas
unidades em suas acoes.

E um método qualitativo que abrange algumas técnicas como a pesquisa documental,
a pesquisa bibliogréafica e a entrevista.

O estudo de caso aplicado nesta proposta € visto como uma estratégia de aprofundar
a andlise do universo de estudo buscando associacGes e evidéncias das teorias na pratica.
Neste ciclo, a pesquisa bibliografica sera um suporte tanto para explorar quanto para
compreender e ilustrar as evidéncias documentais e praticas especificas, preferencialmente
de autoria das instituicdes e pessoas que compdem o universo de pesquisa.

As observacOes relativas ao ambiente de trabalho de cada participante acontecerdo
principalmente a partir da pesquisa documental utilizando relatérios, publicacdes oficiais,
websites e fotografias.

A entrevista possibilitou agregar elementos subjetivos e maior riqueza de detalhes
acerca das praticas observadas ou aplicadas pelos participantes da pesquisa que compdem a
populacdo estudada. Nesse caso, foram entrevistados os bibliotecarios disponiveis para o
estudo atuantes ou ex-atuantes nas bibliotecas dos colégios de aplicacdo das instituicdes que

compdem o universo de pesquisa.

3.4 INSTRUMENTOS

Considerando os objetivos especificos deste estudo e a intencdo de conhecer se ha
praticas de competéncia em informacdo estabelecidas nos CAps estudados, as caracteristicas
dessas praticas e como elas se estabelecem a partir da perspectiva dos bibliotecarios, foram
aplicadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice B). As questdes aplicadas aos participantes
foram elaboradas de maneira a validar, atualizar e/ou complementar dados provenientes da
pesquisa documental (Apéndice A).

Segundo Yin (2017), as entrevistas ou conversas sdo metodos de coleta de dados de

linguagem verbal e corporal que visam a captacdo especifica de dados como explica¢fes
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acerca de um comportamento, acdo ou recordacdo. Na entrevista qualitativa ndo ha um
roteiro rigido de aplicagdo. O roteiro apresentado no Apéndice B é uma concep¢do das
perguntas do estudo que foram propostas ao participante podendo diferir segundo o contexto
e ambiente da entrevista. O Apéndice B é um protocolo de entrevista usado para guiar a
conversa.

Foi aplicado o modo conversacional, em que a coleta de dados se d& em um
relacionamento social que oportuniza ao entrevistado fazer perguntas a pesquisadora. Tal
metodologia também ndo se restringe a uma entrevista com um Uunico participante,
possibilitando que ocorra com um grupo de pessoas.

As perguntas que estdo mais alinhadas ao cumprimento dos objetivos deste estudo
s&0 na sua maioria abertas e por vezes buscam explorar certa subjetividade do participante.
Neste estudo, 0 método de entrevista se apresenta da maneira como € defendido por Spradley
(1979 apud Yin, 2017, p. 121), “trata-se de um momento de aprender com as pessoas em
vez de estuda-las".

Destarte, possivelmente foram utilizadas taticas de conversacdo, tais como
sondagens e perguntas de seguimento a fim de estimular o participante a expandir um
comentario. Ainda assim, a pesquisadora procurou manter a neutralidade, a fim de que
expressdes e linguagem corporal ndo interfiram nem transmitam as inclinagdes e

preferéncias da pesquisadora.

3.5 PRECEITOS ETICOS DA PESQUISA COM PARTICIPANTES HUMANOS

Ciente de que os métodos escolhidos para o desenvolvimento desta pesquisa
envolvem a participacdo de seres humanos, aos quais foi necessario considerar as
implicacOes de eventuais riscos, coube & pesquisadora garantir aos participantes mecanismos
a fim de protegé-los. Compreendendo as diretrizes que norteiam o Programa de Pos-
graduacéo de Gestdo da Informacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina, Resolugéo
466/2012/CNS/MS/CONEP, Resolucdo 510/2016/CN/MS/CONEP e o Regimento Interno
do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade do Estado de
Santa Catarina (CEP/UDESC) foram os preceitos éticos aplicados nesta pesquisa:

a) respeito a dignidade do participante e autonomia, reconhecida sua
vulnerabilidade e assegurando sua vontade de estar presente e contribuir com

a pesquisa, ou ndo, garantindo a manifestagao expressa, livre e esclarecida;



b)

d)

€)

f)

9)

h)
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respeito e reserva da identidade, da privacidade e da imagem, garantindo aos
participantes a ndo utilizacdo de informacdo em prejuizo de suas pessoas €
comunidades. Aos participantes foi assegurada a confidencialidade, néo
sendo divulgados seus nomes sem 0 consentimento expresso, livre e
esclarecido;

garantia que achados da pesquisa, tais como fatos ou informagdes encontradas
pela pesquisadora no decorrer da pesquisa, considerados de relevancia para
0s participantes ou suas comunidades, sejam destinados exclusivamente aos
fins estabelecidos nos objetivos geral e especificos desta pesquisa e produtos
relacionados & mesma;

foi assegurado aos participantes 0 acesso aos procedimentos e produtos da
pesquisa aos quais contribuiram na elaboracdo, bem como, acesso a
pesquisadora por meio dos canais estabelecidos para comunicacgédo ao longo
do desenvolvimento da pesquisa®®;

0 acesso aos procedimentos e produtos parciais da pesquisa aos quais houve
contribuicdo dos participantes ocorreu em momentos especificos, a concorrer
durante a elaboracdo colaborativa do produto da pesquisa;

0 acesso aos procedimentos e produtos da pesquisa, pode ocorrer em banca
de defesa publica da dissertagdo em data a ser definida pela mestranda e sua
orientadora junto a secretaria do PPGInfo; em divulgacéo da dissertacao por
meio dos canais institucionais da UDESC e seu deposito conforme politica
de deposito da Biblioteca Universitaria da UDESC, bem como enviado ao
contato de e-mail dos efetivos participantes;

as entrevistas aconteceram no turno e horario mais conveniente ao
participante, a fim de que ndo lograssem prejuizos decorrentes de qualquer
interrupcdo prolongada de suas rotinas pessoais ou profissionais;

o tempo dedicado a entrevista pdde ser fracionado a fim de reduzir o cansago
e 0s impactos a saude em razdo da exposicdo a tela e de permanéncia no
ambiente virtual. Cada encontro durou no méximo duas horas consecutivas.

E o participante ou a pesquisadora puderam interromper e retomar a atividade

18 Foram estabelecidos como canais de comunicacdo o e-mail pessoal da pesquisadora e a previsao
de entrevistas utilizando plataformas de videoconferéncia.
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em outro dia e horario conforme a necessidade, razdes e disponibilidade do

participante no cronograma compreendido pela coleta de dados da pesquisa.

Considerando os principios éticos estabelecidos no item 111.2 da Resolucéo
466/2012, esta pesquisa apresentou uma metodologia cientifica com possibilidades
concretas de responder as incertezas enumeradas na proposta de investigacdo. Esteve
baseada em pressupostos adequados a Ciéncia da Informacéo e Biblioteconomia, conforme
delineado em justificativas (item 1.3) e revisao de literatura (item 2). Notado que se tratou
de um tema pouco divulgado pela literatura, somado ao fato de o universo de pesquisa ser
bastante delimitado e pouco conhecido, acredita-se que o estudo de caso foi a estratégia
metodoldgica mais eficaz para se atender aos objetivos da pesquisa. Inclusive, foram
respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como, eles foram
considerados na analise dos dados coletados.

Foram coletadas as Declaracdes de Ciéncia e Concordancia das Institui¢cdes
envolvidas e os termos de livre esclarecimento e consentimento dos bibliotecarios
participantes (Apéndices C e D). Esta pesquisa ndo fez o uso das imagens e voz captadas
durante as entrevistas e nem pretende seu uso posterior.

Além do acesso que dispdem os itens “e” e “f”, também ¢ beneficio ao participante
do estudo a oportunidade de trocar experiéncias entre profissionais, ocorrendo em algum
nivel entre o participante e a pesquisadora. Sdo profissionais de instituicbes da mesma esfera
e com alguma semelhanca nas condi¢Ges de atuacdo, possibilitando o aprimoramento
indireto das préaticas e servicos entregues as comunidades a que pertencem.

Os riscos destes procedimentos foram minimos por envolver uma pesquisa de
observacao participante que utilizou um roteiro semiestruturado para a conducgdo das
entrevistas e observacgoes.

Ponderados os aspectos éticos desta pesquisa, segue a abordagem do universo da

pesquisa.

3.6 UNIVERSO DA PESQUISA

No Brasil, desde setembro de 2022, a Portaria n® 694 de 23 de setembro de 2022
(Brasil, 2022) regulamenta 24 Colégios de Aplicacdo vinculados as universidades federais.

Até 2022, eram dezessete CAps regulamentados pela Portaria N° 959, de 27 de setembro de
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2013 (Brasil, 2013). Na alteracdo da legislacédo, o que se observa foi o reconhecimento de
sete escolas de Educacgéo Infantil.

Segundo a Portaria n® 694, de 23 de setembro de 2022 e a Portaria MEC n° 959, de
27 de setembro de 2013, as instituicBes relacionadas a ttm como finalidade desenvolver as
atividades da Educacdo Basica de forma indissociavel ao ensino, pesquisa e extensdao, com
foco nas inovacgdes pedagogicas e na formagdo docente. Sendo espaco preferencial para a
pratica da formacédo de professor realizada pela Universidade, articulada com a participacdo
institucional no Programa de Incentivo a Docéncia — PIBID e outros programas de apoio a
formacéo docente (art. 4°, inc. 1V).

Sdo diretrizes estabelecidas:

a) oferecer igualdade de condicGes para acesso e permanéncia de alunos na faixa
etaria do atendimento;

b) realizar atendimento educacional gratuito a todos sem cobrancas de taxas e
de custeio de material didatico;

c) estar integrado as atividades letivas como espacos de pratica de docéncia e
estagio curricular dos cursos de licenciatura da Universidade;

d) ser o espaco preferencial para a pratica da formacdo de professor realizada
pela Universidade, articulada com a participagéo institucional no Programa
de Incentivo a Docéncia - PIBID e nos demais programas de apoio a formacao
de docentes.

Ainda conforme a Portaria citada, os recursos or¢amentarios dos colégios sdo
especificos e calculados pela Matriz de Orgcamento de Outros Custeios e Capitais (OCC)
definida pelo art. 4° do Decreto n°® 7.233 de 19 de julho de 2010. Os colégios de aplicacao
tém sua qualidade e eficiéncia aferidos pelos indicadores oficiais do Ministério da Educacao,
sendo um compromisso das respectivas universidades federais garantir que os colégios
garantam a participacdo dos estudantes nos sistemas de avaliacdo da Educacdo Basica e a
oferta total das vagas de forma aberta (BRASIL, 2013).

Considerando a insercdo da pesquisadora no quadro de servidores da BU/UFSC,
sendo a BSCA uma das bibliotecas a serem investigadas, foram entrevistados o0s
bibliotecarios que atuam ou atuaram nessa unidade, exceto esta pesquisadora. Visto que se
trata de um estudo de caso, sera feita a descricdo da biblioteca e suas ac¢Ges utilizando a
entrevista como um roteiro de informacdes a serem apresentadas. A fim de estabelecer um

critério de selecdo das demais bibliotecas, sdo as definicoes:
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a) estar vinculada a um colégio de aplicacdo de ensino fundamental de 1° a 9°
ano e/ou ensino médio;

b) estar vinculada a um colégio regulamentado pela Portaria n°® 959 de 27 de
setembro de 2013%°;

c) ter visibilidade da biblioteca no site do colégio, do sistema de bibliotecas ou
da universidade as quais esta vinculada;

d) possuir biblioteca ativa com ao menos um bibliotecario;

e) ter disponibilidade de participar da pesquisa.

Avaliando o item “e” desses critérios, em 2022, ainda na fase de elaboracdo do
projeto de pesquisa, foi feita uma consulta prévia aos colégios de ensino fundamental e
médio cujo contato foi possivel identificar nas respectivas paginas institucionais. Das onze
instituicbes  consultadas, bibliotecarios de quatro universidades demonstraram
disponibilidade em colaborar com esta pesquisa, da Universidade Federal de Goias, da
Universidade Federal de Pernambuco, da Universidade Federal do Rio de Janeiro e da
Universidade Federal de Santa Catarina.

O recorte desta pesquisa foi definido com base no agrupamento das instituicdes
federais serem orientadas sob uma mesma diretriz (a legislacdo federal). Isso garantiu a
pesquisa uma unidade relevante as analises, pois garantiu que todas as instituicdes
participantes compartilhassem de uma mesma origem, fundamentacao e funcéo social bem
definida, algo relevante a compreenséao da cultura escolar e que ao mesmo tempo possibilitou
equiparar valores e comparar dados de mesma categoria.

Ademais, em razdo da legislacdo exigir a indissociabilidade do ensino-pesquisa-
extensao e a estrutura universitaria prever a inicializacdo do aluno da Educacdo Béasica no
universo da pesquisa, é possivel compreender que esses aspectos conduzem a uma cultura
escolar propicia ao desenvolvimento de acbes e/ou programas de Competéncia em
Informac&o. A insercdo de outras escolas que ndo estdo alinhadas & mesma vertente exigiria
compreender as bases de fundacdo de cada instituicdo afim de evitar comparacOes e
parametrizacdes equivocadas na analise dos dados. O volume de dados a serem analisados

nessa perspectiva seria muito superior a capacidade dos instrumentos aplicados e aqui

19 Considerando que esta pesquisa iniciou em 2021, o recorte e consulta as instituicdes disponiveis a
participar desta pesquisa foi realizada anteriormente a publicacdo da Portaria que ampliou 0 nimero
de colégios e escolas para vinte e quatro instituicdes, nesse sentido é justificado o uso da legislacdo
mais antiga como referéncia.
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apresentados e ao tempo disponivel para integralizacdo do programa de pos-graduacdo
proposto.

Esta pesquisa se consolidou um estudo de mdaltiplos casos, que segundo Yin (2015,
p.64) passa por trés etapas. A de definir e projetar; a de preparar, coletar e analisar, por
altimo, a de analisar e concluir. Na primeira etapa ocorre o desenvolvimento de uma teoria
seguido da sele¢éo dos casos e o0 planejamento de um protocolo para coleta de dados. Num
segundo momento se faz a condugdo dos estudos de caso e elaboracdo de relatérios
individuais para cada caso. A ultima etapa compreende tirar conclusdes entre 0s casos,
modificar a teoria, desenvolver as implicacdes teoricas e por fim elaborar um relatério de

casos cruzados.

3.7 ESTRATEGIAS DE ANALISE

A seguir sdo apresentadas as estratégias de analise aplicadas a cada etapa da pesquisa.

3.7.1 Andlise documental e analise de contelido

A partir da compreensdo de que as condutas dos agentes publicos dos colégios de
aplicacdo, das bibliotecas universitarias e de suas respectivas universidades federais estdo
calcadas em principios constitucionais e administrativos, é indispensavel para esta pesquisa
compreender ndo somente o conteudo dos regimentos e politicas que sustentam suas acdes.
Também é preciso estabelecer os nexos semanticos dessas condutas. Nesse sentido, foram
utilizadas duas técnicas de andlise. A proposta de analise documental de Cellard (2012) e a
de analise de contetdo de Bardin (1977).

Para Cellard (2012, p.295), “o documento permite acrescentar a dimensao do tempo
a compreensdo social”. Possibilita ao pesquisador observar a génese de grupos, conceitos,
comportamentos, praticas etc. E a0 mesmo tempo elimina eventuais influéncias do
pesquisador no conjunto analisado. O autor define dimensdes de analise: o contexto, a
autoria, a autenticidade e confiabilidade, a natureza do texto, os conceitos-chave e a légica
interna do texto. Nesta pesquisa, a analise documental estd compreendida na defini¢do de
Bardin (1977), € um conjunto de operagdes que visam representar o conteddo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar a consulta e a referenciacéo

posteriormente.
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A materializacdo da técnica de analise documental de Cellard reside no Roteiro de
Investigacdo Documental e foi aplicada a todos os documentos desta pesquisa: websites,
midias sociais, Regimentos e Projetos Politico Pedagdgicos.

Nos dois primeiros documentos, as inferéncias e explicacbes surgiram da leitura,
descricdo, interpretacdo e observacdo empirica, delineada no Capitulo 4. A analise dos
websites consistiu na observacdo e descricdo. Com relacdo aos sites dos colégios, foi
identificada a disponibilidade dos documentos que norteiam a atividade escolar (Regimento
e Projeto Politico Pedagdgico ou de Curso), dados histéricos do colégio e identificar se é
possivel ter acesso aos servicos e informacgdes da biblioteca do colégio de aplicacéo a partir
da péagina inicial da escola. Existindo mencdo sobre a biblioteca na estrutura do site, foi

observado como essa informacao estava sendo apresentada.

Quadro 4 - Websites dos colégios de aplicacdo estudados

IES Link do site

UFG https://cepae.ufg.br/

UFPE | https://www.ufpe.br/cap

UFRJ | https://cap.ufrj.br/

UFSC | https://www.ca.ufsc.br/
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Acerca dos websites das bibliotecas e dos sistemas de bibliotecas, foi realizada a
busca por informacdes sobre essas unidades em si (historia, publico, servigos, equipe etc.) e
seus servicos. Nesse sentido, a énfase da observagdo residiu em identificar quaisquer
vestigios que apontassem para uma atuacao voltada ao desenvolvimento da competéncia em

informag&o no &mbito escolar.
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Quadro 5 - Website das Bibliotecas e seus sistemas

IES Sistema de Bibliotecas | Biblioteca do Cap Outros
UFG Sistema de Bibliotecas da
UFG, https://bc.ufg.br/
Sistema Integrado de

UFPE | Bibliotecas,
https://www.ufpe.br/sib

Sistema de Bibliotecas e Biblioteca do Colégio de

~ Aplicagdo,
UFR] Lrgof?l/igjv%v sibi.ufribr/ http://cap.biblioteca.ufr
p: .sibi.ufrj. ibr/
- . s Blbl’lo.teca Setqr1al~do Recursos BSCA,

Biblioteca Universitaria, Colégio de Aplicacao,
UFSC https://recursosbsca.bu.

https://portal.bu.ufsc.br/ http://www.bsca.ufsc.br

/ ufsc.br/

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A analise das midias sociais considerou a heterogeneidade do universo pesquisado.
Portanto, ndo focou em tracar comparativos e buscou nos documentos coletados identificar
vestigios que apontassem para uma atuacao voltada ao desenvolvimento da competéncia em

informacao no ambito das bibliotecas.

Quadro 6 - Midias Sociais consultadas na pesquisa

IES Vinculo Facebook Instagram Youtube
UFG SibiUFG @SibiUFG @sibi_ufg

Biblioteca do .
UFPE Cap-UFPE @bibcap.ufpe

Biblioteca do . . . . . .
UFR] CAp-UFR] @bibliotecadocapufrj | @bibliocapufrj | @bibliotecacapufr;j
UFSC | BU/UFSC @bu.ufsc @bu.ufsc @CANALBUUFSC
UFSC | CA/CED/UFSC @comunicacaoeeven @aplicacaoufsc

toscaufsc

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ap0s a analise das entrevistas, foi possivel compreender os elementos coletados na
observacao tanto dos websites quanto das midias sociais. Alguns elementos vieram a tona
na fala dos bibliotecérios, possibilitando compreender algumas motivacdes e decisdes.

Aos PPPs e Regimentos, as técnicas de Cellard (2012) foram tratadas como forma
para uma andlise preliminar em razéo de possiveis inconsisténcias. Como o autor esclarece,
dentre as fragilidades da analise documental ha a dificuldade de se estabelecer o sentido das
mensagens expressas nos documentos e seus fragmentos. Elemento que se tornou evidente

na analise realizada no decorrer das conversas (entrevistas).


https://bc.ufg.br/
https://www.ufpe.br/sib
http://www.sibi.ufrj.br/
http://cap.biblioteca.ufrj.br/
http://cap.biblioteca.ufrj.br/
https://portal.bu.ufsc.br/
http://www.bsca.ufsc.br/
http://www.bsca.ufsc.br/
https://recursosbsca.bu.ufsc.br/
https://recursosbsca.bu.ufsc.br/
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Foi preciso compreender se 0s documentos que norteiam as condutas dos agentes

publicos desses locais estavam favorecendo sua atua¢do em prol do desenvolvimento da

competéncia em informacéo. Nesse sentido, o quadro a seguir enumera 0s documentos que

foram utilizados como base de andlise.

Quadro 7 - Regimentos e Projetos Politico Pedagdgicos analisados na pesquisa (continua)

IES

Tipo de documento

Referéncia

UFG

Regimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG).
Regimento - CEPAE/UFG. Goiania: Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacéo, [s.d.]. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/0/Regimento_do_C
EPAE_2019.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.

UFG

PPC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG). Projeto
Politico Pedagogico de Curso. Goiania: Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada & Educagdo, [s.d.]. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/0/PPC_Versa%CC
%830_Final.pdf?1581521218. Acesso em: 17 jun. 2023.

UFPE

Regimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
(UFPE). Regimento do Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal de Pernambuco. Boletim Oficial,
Recife, n. 155, out. 2021. Disponivel em:
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Regimento+do+Co
1%C3%A9gio/felf1a32-06dd-4f97-b474-e78fbl11ccO4a.
Acesso em: 17 jun. 2023.

UFPE

PPP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
(UFPE). Projeto Pedagdgico do Colégio de Aplicacédo da
UFPE. rev. Recife: Colégio de Aplicagdo da UFPE, 2016.
Disponivel em:
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/PP+CAp+mar%C3
%A70+2020.pdf/ch5990b2-55ed-41df-b35a-9913c738bd47.
Acesso em: 17 jun. 2023.

UFRJ

Regimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
(UFRJ). Resolucdo N° 07/2018. Aprova o Regimento do
Colégio da Aplicagdo da UFRJ. Rio de Janeiro: Conselho
Universitério, 2018. Disponivel em:
http://cap.ufrj.br/images/PDF/REGIMENTO_DO_COL%C
3%89GI0_DE_APLICA%C3%87%C3%830_Resolucao_n
07_de_2018.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.

UFRJ

PPP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
(UFRJ). Projeto Politico-Pedagogico. [s.d.]. Disponivel em:
http://cap.ufrj.br/images/PPP.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.



https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/o/Regimento_do_CEPAE_2019.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/o/Regimento_do_CEPAE_2019.pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/o/PPC_Versa%CC%83o_Final.pdf?1581521218
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/o/PPC_Versa%CC%83o_Final.pdf?1581521218
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Regimento+do+Col%C3%A9gio/fe1f1a32-06dd-4f97-b474-e78fb11cc04a
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Regimento+do+Col%C3%A9gio/fe1f1a32-06dd-4f97-b474-e78fb11cc04a
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/PP+CAp+mar%C3%A7o+2020.pdf/cb5990b2-55ed-41df-b35a-9913c738bd47
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/PP+CAp+mar%C3%A7o+2020.pdf/cb5990b2-55ed-41df-b35a-9913c738bd47
http://cap.ufrj.br/images/PDF/REGIMENTO_DO_COL%C3%89GIO_DE_APLICA%C3%87%C3%83O_Resolucao_n_07_de_2018.pdf
http://cap.ufrj.br/images/PDF/REGIMENTO_DO_COL%C3%89GIO_DE_APLICA%C3%87%C3%83O_Resolucao_n_07_de_2018.pdf
http://cap.ufrj.br/images/PDF/REGIMENTO_DO_COL%C3%89GIO_DE_APLICA%C3%87%C3%83O_Resolucao_n_07_de_2018.pdf
http://cap.ufrj.br/images/PPP.pdf
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Quadro 10 - Regimentos e Projetos Politico Pedagogicos analisados na pesquisa

(concluséo)

IES Tipo de documento | Referéncia

UFSC Regimento UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
(UFSC). Portaria Normativa n° 002/CED/2018, de 22 de
maio de 2018. Dispde sobre o regimento interno do Colégio
de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina.
2018. Disponivel em:
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/04/portaria-normativa-
002-CED-2018.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.

UFSC PPP UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
(UFSC). Projeto Politico Pedagogico. Floriandpolis:
Colégio de Aplicacao, 2019. Disponivel em:
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-
Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-do-
Col%C3%A9gio-de-Aplica%C3%A7%C3%A30-CED-
UFSC-2019-1.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.

UFSC PPP- Educacéo UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Especial (UFSC). Proposta Pedagdgica para Estudantes Publico-
alvo da Educacéo Especial: a coletividade como fator de
promog&o de aprendizagem no CA/UFSC. Floriandpolis:
Colégio de Aplicacao, 2022. Disponivel em:
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2023/03/Proposta-
Pedag%C3%B3gica-para-estudantes-PAEE-do-CA-UFSC-
FINAL.pdf. Acesso em: 17 jun. 2023.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A fim de compreender o que esses documentos representam as instituicfes estudadas
e 0 peso do que esta estabelecido em seus textos frente a sua aplicacdo ou ndo, a partir da
literatura da Educacdo foi possivel compreender o que esses documentos representam as
instituicdes de ensino.

A responsabilidade de elaborar e executar as proprias propostas pedagogicas de cada
sistema de ensino surge com o estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Brasil, 1996). Os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) devem auxiliar as
instituicOes de ensino, por exemplo, a pontuar como promover a qualidade do trabalho
pedagdgico para atrair mais alunos; como um corpo docente pode proporcionar melhor
formacdo aos alunos; como pode ser possivel alcangar indices de aprovacdo dos alunos
conforme indices de interesse da instituicdo (vestibulares, concursos, provas etc.), entre
outros (Nogueira, 2009).

O PPP é um meio balizador das acbes da escola entendendo-a como organizagio. E

0 plano global da instituicdo. Uma sistematizacdo de um processo de Planejamento


http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/04/portaria-normativa-002-CED-2018.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/04/portaria-normativa-002-CED-2018.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-do-Col%C3%A9gio-de-Aplica%C3%A7%C3%A3o-CED-UFSC-2019-1.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-do-Col%C3%A9gio-de-Aplica%C3%A7%C3%A3o-CED-UFSC-2019-1.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-do-Col%C3%A9gio-de-Aplica%C3%A7%C3%A3o-CED-UFSC-2019-1.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/09/Projeto-Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-do-Col%C3%A9gio-de-Aplica%C3%A7%C3%A3o-CED-UFSC-2019-1.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2023/03/Proposta-Pedag%C3%B3gica-para-estudantes-PAEE-do-CA-UFSC-FINAL.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2023/03/Proposta-Pedag%C3%B3gica-para-estudantes-PAEE-do-CA-UFSC-FINAL.pdf
http://capl.paginas.ufsc.br/files/2023/03/Proposta-Pedag%C3%B3gica-para-estudantes-PAEE-do-CA-UFSC-FINAL.pdf
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Participativo que no decorrer de sua execucao se aperfeicoa e se concretiza, porém é claro e
delimita o tipo de a¢do educativa que se quer realizar. Trata-se de um instrumento tedrico-
metodoldgico que procura intervir e modificar a realidade (Vasconcellos, 2006).

Nesse sentido, € um documento de planificacdo da escola caracterizado por ser
duradouro, integrador, (no sentido de abranger o contexto da realidade escolar), adaptavel
(no sentido de se amoldar ao tempo, local e contextos da realidade escolar) aberto e
democratico (ao ser elaborado de forma participativa e ser resultado de consensos). Segundo
Vasconcellos (2006), o PPP tem valor de articulacdo da préatica, de memoria do significado
da acdo e de referéncia para o desenvolvimento da jornada, que construido na coletividade,
no campo educacional, busca resgatar o sentido humano, cientifico e libertador do
planejamento. Contemplando tanto as dimensdes pedagdgicas, comunitarias e
administrativas, que sao especificas da escola, quanto as politicas, culturais e econémicas.

O PPP, seguindo a vertente de Gandin apresenta trés partes (

Quadro 8):

Quadro 8 - Partes constituintes do Projeto Politico Pedagdgico

Marco referencial Diagnostico Programacao

O que queremos alcancar? | O que nos falta para ser o O que faremos concretamente

que desejamos? para suprir tal falta?
E a busca de um E a busca das necessidades, | E a proposta de acdo. O que é
posicionamento a partir da andlise da necessario e possivel para
- Politico: visao do ideal realidade e/ou do juizo diminuir a distancia entre o
de sociedade e de homem; | sobre a realidade da que vem sendo a instituicdo e
- Pedagogico: definicéo instituicdo (comparacao 0 que deveria ser.
sobre a acdo educativa e com aquilo que desejamos
sobre as caracteristicas que seja)
que deve ter a instituicao
que planeja.

Fonte: VASCONCELLOS, 2006, p. 170.

Ha distingcdo entre o PPP e 0 Regimento Escolar. A relevancia do PPP numa escola
reside no “re-significar a acdo de todos os agentes da escola” (VASCONCELLOS, 2006, p.
172). Esse € um documento abrangente que detalha os segmentos especificos da instituicdo
de maneira a dar flexibilidade a reestruturacdo das préaticas sem exigir nova reformulacao. O
regimento “€¢ uma exigéncia legal” para funcionamento da escola, pois delimita os niveis de

ensino, os critérios de organizacdo do ensino, séries, ciclos, grupos, classificacéo,
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reclassificacdo de alunos, o rendimento escolar, a frequéncia, o curriculo etc.
Preferencialmente, parcela decorre do PPP, sendo o restante o atendimento de normas
exteriores a escola (Vasconcellos, 2006, p. 174).

3.7.2 Andlise das entrevistas

As entrevistas foram consideradas a fonte principal de andlise, uma vez que o
propdsito da pesquisa foi investigar as praticas os elementos contextuais provenientes da
analise documental serviram para ilustrar as falas, justificar e compreender as ocorréncias e
auséncias de evidéncias que indicam a atividades de Colnfo sendo realizadas no ambito dos
colégios de aplicacao.

As entrevistas se estabeleceram conforme uma conversa de trocas de experiéncias
entre profissionais que atuam e/ou atuaram em colégios de aplicacao, é necessario mencionar
um aspecto estético desta pesquisa. Dado o fato de a conversa ter se estabelecido entre
semelhantes, bibliotecaria e bibliotecarios ex-atuantes ou ainda atuantes em colégios de
aplicacdo de um contexto organizacional semelhantes, se estabeleceu uma conexdo de
identidades, de reconhecimento que ndo tinha como ser desvinculada da anélise.
Pesquisadora e participantes puderam dialogar e trocar experiéncias reconhecendo, no outro,
aspectos comuns e outros nem tanto.

A pesquisadora tomou nota de elementos importantes das falas, considerando os
objetivos da pesquisa e alguns elementos que superaram as expectativas. As questdes
respondidas pelos participantes durante as conversas foram organizadas por blocos
tematicos, seguindo a estrutura inicial do roteiro. E das anotacdes e recortes decompds 0s
dados sem uma codificacdo rigida.

Nesse sentido, foi aplicada a técnica de Bardin (1977) para analise de conteudo em
parcela dos dados das entrevistas. Esse tipo de analise retne técnicas de analises das
comunicagdes, que sistematiza e descreve objetivamente as mensagens. N&o foi possivel
aplicar essa técnica ao conjunto de respostas que ndo possibilitou agrupar em categorias
semelhantes ou que estabelecessem alguma conexdo de sentido. O Quadro 11 apresenta

esquematicamente o percurso metodoldgico da pesquisa.
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Quadro 9 — Percurso metodoldgico da pesquisa

Obijetivos Métodos Técnicas e Instrumentos
Comoreender o que a literatura  tem Revisdo bibliogréafica seletiva de publicacBes
P g o técnico-cientificas, legislacbes e politicas de
apresentado  sobre as  préticas de

Competéncia em Informacéo no ambito das
bibliotecas escolares;

ambito nacional e internacional especialmente as
relacionadas ao tema da Colnfo aplicada ao
ambiente escolar.

Descrever como os Colégios de Aplicacdo
incluem a previsdo dessas praticas nos Planos
Pedagdgicos de Curso e regulamentos dos
colégios e bibliotecas;

Andlise documental e Anélise de conteddo dos
Projetos Politico Pedagdgicos, Regimentos
Internos dos Colégios de Aplicagdo, Websites e
Midias Sociais dos Colégios, das Bibliotecas, dos
Sistemas de Bibliotecas (se necessario), e de
projetos que estabelecam relacdo com o objeto da
pesquisa.

Examinar o contexto organizacional das
bibliotecas envolvidas nesta pesquisa a fim
de identificar os elementos que contribuem
ou dificultam o sucesso das ac¢des, projetos

e/ou  programas que objetivam o
desenvolvimento da Competéncia em
Informacao;

Descricdo e analise do contetdo coletado nas
entrevistas. Andalise documental e Anélise de
conteido dos Projetos Politico Pedagdgicos,
Regimentos Internos dos Colégios de Aplicagdo,
Websites e Midias Sociais dos Colégios, das
Bibliotecas, dos Sistemas de Bibliotecas (se
necessario).

Investigar as praticas de competéncia em
informacdo promovidas no ambito das
bibliotecas de colégios de aplicagdo que
atendem ao Ensino Fundamental e Médio
inseridos no contexto de universidades
federais brasileiras.

Triangulagdo de dados coletados na anélise
documental, na revisdo Dbibliografica, nas
observac0es e entrevistas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ainda na fase de elaboracdo do projeto de pesquisa, foram selecionados os Colégios
que compreendem o ensino regular de niveis Fundamental | e/ou Fundamental Il e/ou Ensino
Médio. Dos dezessete colégios listados na norma federal onze estavam habilitados a esse
perfil (Quadro 12). Apos contato, apenas quatro bibliotecas responderam manifestando a

disponibilidade em participar do estudo.
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Quadro 10 — Relacédo dos colégios cujos entrevistados atuam ou atuavam

Universidade Nome do Colégio Regiao Etapa de Ensino
Centro-Oeste | Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental 11
Ensino Médio

Centro de Ensino e

Universidade Pesquisa Aplicada &

Federal de Goias

Educagdo Pds-Graduacao
IL:J:(;;/rearlsléieade Colégio de Aplicacdo da Nordeste Ensino Fundamental 11
UFPE (CAp-UFPE) Ensino Médio
Pernambuco
Universidade Colédio de Aplicacio da Sudeste Infantil 11
Federal do Rio de UFRSJJ (CA -SFRJQ) Fundamental I e Il
Janeiro P Ensino Médio
g:(;:gfgjeagzma Colégio de Aplicacdo da Sul Ensino Fundamental I e 11
UFSC (CA/UFSC) Ensino Médio

Catarina
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A discussao confronta os dados coletados nesses instrumentos e 0os documentos que
norteiam a atuacdo dos colégios (Projetos Politico Pedagdgicos, quatro Regimentos
escolares) e referencial tedrico desta pesquisa.

As entrevistas foram realizadas individualmente e em dias distintos, no periodo de
marco a maio de 2023. Os dialogos se estabeleceram em formato de videoconferéncia com
bibliotecarios em diferentes localidades do pais, sendo que apenas duas entrevistas
ocorreram de forma presencial. A entrevista mais curta durou 53 minutos e a mais longa,
trés horas dividida em trés encontros virtuais.

A fragmentacao da entrevista foi solicitada pelo préprio entrevistado que considerou
sua disponibilidade. Considerando que a metodologia da entrevista se estabeleceu numa
conversa de trocas, 0 tempo de duragdo variou a medida que a conversa fluia e se aproximava
e por vezes se distanciava do tema central da pesquisa.

Apenas um entrevistado apresentou atualizagédo de parte de suas respostas em razao
de eventos posteriores a entrevista que importavam ao tema em tela. Quatro entrevistados
foram contatados posteriormente para esclarecer dados.

Ainda considerando a dindmica da conversa estabelecida com a pesquisadora, 0s
entrevistados tinham muita liberdade para se expressar, com isso diversas questdes
esquematizadas numa sequéncia logica no roteiro se diluiram no discurso. Além disso, foi
possivel identificar informacdes que ndo se esperava alcancar nessa investigacao.

A decomposigdo dos dados das entrevistas consistiu basicamente na escuta das

gravacdes das entrevistas, leitura das anotagdes iniciais, composicéo das respostas do roteiro
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de cada entrevistado com base nas gravagdes e anotacdes iniciais, transcricdo literal de
trechos das entrevistas, novas anotagdes e novas consultas as gravagdes. Esse processo
ocorreu sucessivamente e intercalado a leitura e releitura dos documentos. Desse processo
exaustivo emergiram diferentes categorias para diferentes grupos de dados.

Os resultados obtidos nas analises, tanto dos documentos quanto das entrevistas,
utilizaram a metodologia de analise de contedo, o que resulta no agrupamento de elementos
representativos semelhantes e a identificacdo de sua frequéncia de repeticdo num corpo de
analise. Consequentemente, identificadas as categorias, unidades e frequéncias, é possivel
representa-las em tabelas e graficos. Esta pesquisa, portanto, apesar de estar centrada na
abordagem qualitativa, usando a andlise de contetdo possibilitou identificar a frequéncia de
categorias e unidades de registro elencadas nos grupos de dados analisados, 0 que
possibilitou representar em graficos e tabelas, bem como, realizar comparacdes e inferéncias,

culminando nos resultados apresentados no Capitulo 4.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os dados coletados nas observagdes realizadas nos
sites dos colégios, bibliotecas de colégios de aplicacao e sistemas de bibliotecas selecionados
neste estudo, nas midias sociais das bibliotecas dos colégios de aplica¢do que as possuem e
entrevistas.

Esta secdo apresentar a analise de dados de maneira categorizada: “O campo de
estudo”, “O perfil dos entrevistados”, “A biblioteca pelo olhar do bibliotecario”, “Dominio

sobre a tematica”, “Vestigios do desenvolvimento da Colnfo”, e “Analise de conjuntura”.

41 CAMPO DE ESTUDO

Compreendendo a identificacdo dos atores e compreensao do contexto como parte
do processo de analise documental, a seguir sdo descritas as quatro bibliotecas e seus

respectivos Colégios de Aplicacédo participantes do estudo.

4.1.1 Biblioteca Seccional do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo -
BSCEPAE

A Biblioteca Seccional do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo,
Professor Geraldo Faria Campos (BSCEPAE) esta sediada no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias. A Biblioteca do CEPAE € uma
unidade de informacé&o setorial pertencente ao Sistema de Bibliotecas da UFG.

O CEPAE esta localizado no Campus Universitario de Goiania, na cidade de Goiénia,
capital do Estado de Goias. A cidade de Goiania possui 2.480.667 habitantes (IBGE, 2022)
e esta localizada na regido Centro-Oeste do Brasil.

O CEPAE foi criado pelo Decreto-Lei n°9.053, de 12 de margo de 1966, entrando
em atividade em marc¢o de 1968, nas instalacdes da Faculdade de Educacéo da UFG. Com a
Reforma Universitaria de 1968, o Colégio de Aplicacdo/FE/UFG, assim chamado no
periodo, passou a ser 6rgdo suplementar da Faculdade de Educacdo. Na época, se constituiu
como um laboratorio experimental de técnicas e processos didaticos para o aprimoramento

da metodologia de ensino. Era uma escola experimental para novos cursos previstos em
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legislacdo e servia também como campo de estagio supervisionado aos cursos de
Licenciatura e Pedagogia (UFG, 2017).

Figura 1 - Fachada do CEPAE/UFG
¥ ?“U T~ e q;f a 5 ‘,
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Fonte: SANTOS, 2019.

Descricdo da imagem: fotografia colorida da fachada do prédio do CEPAE. Em frente ao prédio ha
um amplo jardim com uma ou duas arvores grandes e algumas plantas de folhagens verdes em vasos
ou em canteiros organizados em uma ampla passagem que conduzem a entrada do prédio. O prédio
é retangular e apresenta dois pavimentos, ambos com grandes janelas de esquadria azul envidragadas,
cujos vidros sdo, na sua maioria, retangulares, estreito e horizontais. Na por¢do em que o telhado
encontra a parede da fachada, os vidros sd@o maiores e em formato triangular, acompanhando o
desenho geométrico do telhado em zig-zag. Na parede que divide as esquadrias do primeiro e do
segundo pavimento, h&a um frontdo de azulejos que cobrem uma faixa larga em toda a extensdo do
prédio. Os azulejos possuem fundo claro e cada peca tem o um desenho de losangos em linhas
coloridas. Fim da descricéo.

Nesse periodo, o corpo docente do Colégio de Aplicacdo era constituido por
professores de 1° e 2° graus e professores da Faculdade de Educacéo. A partir de 1980, 0s
professores de carreira de 1° e 2° graus foram reclassificados para a carreira do magistério
superior, ou seja, “passaram a condicao de professores de 3° Grau, condi¢do tinica em relagao
aos demais Colégios de Aplicagao do pais” (UFG, 2017, p. 1).

E a partir de 1994, que o Colégio de Aplicaco passa a se chamar Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada a Educacao, unidade vinculada a Pro-reitoria de Graduagdo. O CEPAE
atende a Educacdo Basica, compreendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental I, o
Ensino Fundamental 11, o Ensino Médio, oferta um curso de especializacdo lato sensu e o
Mestrado Profissional em Ensino na Educacéo Bésica (UFG, 2017; 202).
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O atual Regimento define o CEPAE como uma unidade especifica da UFG que
desenvolve a Educacdo Basica, sendo campo de estagio para os diversos cursos que fazem
interface com a Educacdo Basica, desenvolvendo atividades que visam a producgdo do
conhecimento e o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa, extensio e inovagao. E
uma escola de Educacdo Basica conforme a LDB, que desenvolve “ensin0o experimental,
publico e gratuito, a servico das necessidades e caracteristicas de desenvolvimento integral
do educando, independente de sexo, raga, cor, credo, situagdo socioeconémica, opc¢ao
politica e qualquer preconceito ou discriminacdo, a partir de atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e inova¢ao” (UFG, 2018).

Na pégina institucional do CEPAE foram identificadas trés publicacbes periddicas:
o Diario CEPAE, a Folhinha Aplicada e a Revista Polyphonia. O Diario CEPAE ¢ o jornal
do Programa de Residéncia Pedagogica em Educacao Fisica da UFG que divulga pesquisas
e acOes realizadas no campo da Educacdo Fisica no Ensino Basico. O diario € veiculado no
website do CEPAE em formato pdf. Até o encerramento desta pesquisa apresentou duas
edi¢des, uma de 2021 e outra de 2022.

A Folhinha Aplicada, criada em 2006, é um projeto de extensdo do Departamento
Pedagogico do CEPAE. O Folhinha Aplicada (ISSN 2595-0576) esta vinculado as pesquisas
de Arte, psicandlise e educacdo e procedimentos estéticos do cinema e as vivéncias da
infancia, letramento e estudos interdisciplinares. A publicacdo on-line é fruto de um produto
educacional do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do
PPGEEB/CEPAE/UFG. A Folhinha Aplicada, em formato digital, é distribuida em um site
préprio e com alguns recursos interativos (exemplo: ouvir misica e apresenta parte de seu
contetdo em formato de videos).

E a Ultima, a Revista Polyphonia (ISSN 2238-8850) € uma revista cientifica,
vinculada ao PPGEEB/CEPAE/UFG de publicacdo semestral. A revista visa promover
discussdes académicas sobre Ensino na Educacdo Baésica, divulga ensaios, pesquisas e
experiéncias pedagogicas. Recebe artigos originais e ineditos. Faz uso da avaliagdo double
blind e adota uma politica de Acesso Livre e gratuito ao seu conteddo. Utiliza a ferramenta
Open Journal System (OJS/PKP) para hospedagem e distribuicdo. E indexada pela:
Bibliografia Brasileira de Educacio (BBE/CBEC/INEP/MEC)?, Directory of Open Access

20 |evantamento bibliografico exaustivo de bibliografia pedagdgica, promovido desde 1935 pelo
INEP. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-
editorial/publicacoes-institucionais/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/politica-da-
bibliografia-brasileira-de-educacao-bbe. Acesso em: 05 ago. 2023.


https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/politica-da-bibliografia-brasileira-de-educacao-bbe
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/politica-da-bibliografia-brasileira-de-educacao-bbe
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/politica-da-bibliografia-brasileira-de-educacao-bbe
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Journals (DOAJ), Edubase, Iresie, IBICT/SEER, Latindex, Sumarios.Org, Google Scholar
e Oasis.

Conforme o Censo Educacional (QEdu, 2022), o CEPAE é uma escola urbana, com
747 alunos e 82 professores. Segundo dados de 2022, o censo aponta que 53% das escolas
publicas do Estado de Goias possuem bibliotecas com bibliotecarios e 41% nas escolas
publicas de Goiénia, enquanto a rede privada tem uma cobertura de 80% das escolas com
bibliotecas e bibliotecarios.

Observando os dados disponiveis do Ideb, 0o CEPAE possui um desempenho superior

da média estadual e da média municipal nas duas fases do Ensino Fundamental.

Tabela 1 - Comparativo Ideb CEPAE/UFG x Estado GO x Goiania conforme QEdu

Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio Ano

CEPAE 7 6,8 - 2021/2017
Goias 6,4 52 47 2019
Goiania 6 54 4.7 2019

Fonte: QEdu; IBGE, 2017, 2019, 2021.

Conforme reportagem do Jornal UFG (2019), 62,4% dos egressos do CEPAE séo
aprovados no ensino superior por meio do SISU (Sistema de Sele¢do Unificada) do
Ministério da Educacdo, principalmente em universidades publicas, incluindo a UFG.
Segundo a reportagem a alta taxa de aprovacao se deve as metodologias de ensino aplicadas
na escola, “um corpo docente e de técnicos administrativos em educagdo altamente
qualificado”, sendo os docentes na sua maioria doutores.

O ingresso no CEPAE se d& por meio de edital publico de sorteio de vagas. Ao
apresentar o Projeto Pedagogico de Curso, é definido que é papel do CEPAE ser mediador
da busca pela transformacdo social entre a formacdo do individuo e a realidade social,
organizando o trabalho pedagdgico de maneira critica, avaliando contradigdes presentes na
sociedade com o objetivo de formar “sujeitos autbnomos para o exercicio da emancipagao
humana, artifices da liberdade na constru¢do de uma sociedade democratica e justa”. Est4,
portanto, baseado no pressuposto de que a apropriacdo de conhecimentos sistematizados ao
longo da histéria, que permite aos alunos analisarem e compreenderem as contradi¢es
presentes na sociedade; e possuindo tais saberes, podem vir a formular novas concepcdes de

mundo, humanidade, sociedade, cultura e producéo de conhecimento (UFG, 2018, p. 3).
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A estrutura curricular da Educacao Infantil do CEPAE esta organizada em cinco
agrupamentos com 800 horas anuais para os agrupamentos de periodo parcial e 1440 horas
anuais para os agrupamentos de periodo integral, ambos compreendidos em 200 dias de aula
estabelecidos no calendario académico da UFG.

O Ensino Fundamental esté subdivido em anos iniciais (1° a 5° ano) e anos finais (6°

a 9° ano).

Tabela 2 - Componentes curriculares e carga horaria do Ensino Fundamental do CEPAE

UFG 2018
Disciplina 1° a0 5%no 6° ao 7°ano 8%no 9%ano
Arte/MUsica 64h a 96h 64h 64h 64h
Ciéncia 64h a 96h 64h 64h 64h
Geografia 64h a 96h 96h 96h 96h
Historia 64h a 96h 96h 96h 96h
Matematica 160h a 192h | 160h 160h 128h
Portugués 160h a 192h | 128h 128h 128h
Ed. Fisica 96h a 128h 96h 96h 96h
Inglés - 64h 64h 64h
Francés - 64h 64h 64h
Espanhol - 64h 64h 64h
Sociologia - - - 64h
Informatica 64h 64h -

Fonte: UFG, 2018

O curriculo escolar do Ensino Médio do CEPAE é composto pelas disciplinas e areas
previstas pela Base Nacional Comum Curricular Linguagens e suas Tecnologias (Portugués,
Artes, Musica, Educacdo Fisica e Lingua estrangeira) sendo ofertado inglés ou francés e
espanhol; Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Quimica,
Biologia e Fisica) e Ciéncias Humanas e suas tecnologias (Geografia, Histdria, Sociologia e
Filosofia). Somado a isso sdo ofertadas 64h de disciplinas eletivas obrigatorias e o Trabalho
de Concluséao do Ensino Médio (TCEM).

O TCEM foi instituido em 2013 como uma via para a iniciacao cientifica dos alunos
do Ensino Médio, favorecendo a integracdo do ensino e da pesquisa durante o periodo
formativo. E uma disciplina obrigatoria que envolve atividades de pesquisa, orientagio,
escrita de artigos, participacdo em eventos e seminarios sob orientacdo de docentes e/ou
técnicos do CEPAE/UFG. As atividades do TCEM ocorrem ao longo de todas as séries do
Ensino Médio e sua apresentacao no terceiro ano ante uma banca avaliadora composta por

trés professores.
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O estudante, em comum acordo com o orientador, tem a opcao de entregar o TCEM
em formato de monografia, artigo, resumo expandido, documentério, exposi¢do,
apresentacdo artistica e/ou cultural (sendo as trés Gltimas exigido acompanhar um resumo
expandido de 500 palavras).

Conforme o PPC, a biblioteca € um espaco pedagogico disponivel para toda a
comunidade da UFG, vinculada técnico-administrativa ao Sistema de Bibliotecas da UFG
(Sibi). A BSCEPAE, no Regimento escolar, é listada como um dos setores académicos do
CEPAE, que segundo define o regimento, compreende um grupo de setores composto por
profissionais técnicos, responsaveis pelo planejamento, organizacdo, funcionamento e
avaliagéo de atividades. No caso da BSCEPAE, as normas s&o estabelecidas pela Biblioteca

Central da UFG em comum acordo com a Dire¢do do CEPAE.

Figura 2 - Biblioteca do CEPAE

Fonte: UFG, 2020.

Descricdo da imagem: fotografia panordmica do ambiente interno da BSCEPAE. Da esquerda para
direita. Na parede ha uma janela de vidros retangulares e horizontais, acima das vidracas existe um
equipamento de ar-condicionado, e abaixo uma longa mesa retangular encostada na parede que
dispdes dois computadores de mesa na cor preta e duas cadeias de encosto azul. Paralelo ao espago
dos computadores, ha uma longa mesa retangular formada por mesas retangulares menores e
circundada por doze cadeiras de encosto e assento azuis. Ao fundo e a esquerda da fotografia, na
extremidade mais distante da mesa, ha diversas estantes de livros, na lateral mais longa da mesa,
oposta aos computadores, ha pelo menos cinco corredores de estantes cinzas repletas de livros, no
centro da fotografia, mais dois corredores. Do centro da fotografia para o lado direito, encontra-se
um espaco com cadeiras pretas organizadas como se fosse um mini auditério. Ao fundo desses espago
ha uma parede de pedras perpendicular a uma janela grande de vidros estreitos e retangulares que
ocupam guase que uma parede completa. Na parede de pedras ha um armario de metal na cor cinza
com algumas gravuras coloridas na porta, ao lado dele e da janela encontram-se duas estantes
expositoras. No canto inferior direito da fotografia encontra-se uma parcela do balcdo de
atendimento. O balcdo tem uma superficie escura com uma base clara semelhante ao piso. O piso é
liso, claro e uniforme, seu padrdo percorre a extensdo da biblioteca. Fim da descrigéo.
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A BSCEPAE ¢ expressamente compreendida no texto do PPC como uma biblioteca
escolar a servico das demandas especificas dos estudantes e professores do CEPAE.

Em uma répida anélise do texto completo do PPC foram identificadas 24 ocorréncias
do termo ou prefixo “biblioteca”, sendo uma excluida da analise por nao estabelecer relacao
com a BSCEPAE. Foi possivel notar que a biblioteca é identificada tanto pelo espaco fisico

que ocupa na estrutura do colégio quanto por sua utilidade no curriculo escolar.

Tabela 3 - Ocorréncias e contextos do termo biblioteca no PPC CEPAE UFG 2018

Contexto Ocorréncias

Biblioteca = Estrutura fisica ou administrativa 6

Biblioteca = espaco de acesso a cultura e informacéo para o docente | 0

Biblioteca = Apoio 0

Biblioteca = Colaboradora 1

Biblioteca = Metodologia/ Instrumento pedagdgico voltado ao aluno | 16

Nao se aplica 1

Total 24
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A BSCEPAE ndo possui um website proprio. Na pagina do colégio também néo é
possivel encontrar dados acerca da biblioteca, exceto se pesquisarmos pelas noticias. Nas
quais podemos encontrar algumas acoes relacionadas a biblioteca e algo semelhante a um
FAQ (Frequently Asked Questions).

No website do Sistema de Bibliotecas da UFG é possivel identificar as informagoes
de contato e horario de funcionamento da BSCEPAE e um breve histdrico. Segundo essa
fonte, desde o inicio das atividades do Colégio, houve em suas dependéncias uma biblioteca
para atender os alunos da educacéo basica. Em 1973 essa unidade passa a fazer parte do
Sibi/UFG, integrando o regimento da Biblioteca Central. Em 2014, a unidade foi
reinaugurada e passou a se chamar Biblioteca Seccional CEPAE Prof. Geraldo Faria
Campos. Em 2017 a gestéo de pessoal da BSCEPAE foi transferida para a Biblioteca Central.

A biblioteca utiliza o sistema Sophia para gerenciar o0 acervo, que possui cerca de 32
mil exemplares composto por livros, gibis, trabalhos académicos, dicionérios, atlas,
enciclopédias, CDs e DVDs. A biblioteca funciona das 8h as 17h e oferece os servigos de



116

empréstimo domiciliar, consulta Local, pesquisa bibliografica, visitas orientadas, espacos de
estudo, computadores de estudo e consulta, carteira de usuério, reserva de itens do acervo e
acesso a internet. Oferece, ainda, “momentos literarios ¢ contagdo de historias, promovendo
e incentivando a leitura” (UFG, 201[7]).

A biblioteca possui um perfil no Instagram (@bscepae) criado em novembro de 2019,
onde publica informac6es da rotina da biblioteca e divulga algumas agdes que realizou junto
a comunidade escolar. Até o dia 14 de julho de 2023 a conta possuia 273 seguidores e 46

publicaces.

4.1.2 Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacédo - CAP-UFPE

A Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Pernambuco, a Biblioteca CAP-UFPE, estd localizada nas dependéncias do Colégio de
Aplicagdo. O CAP-UFPE esta sediado na Cidade Universitaria da UFPE, na cidade do
Recife, capital do Estado de Pernambuco. A cidade do Recife possui 1.488.920 habitantes
(IBGE, 2022) e esta localizada na regido Nordeste do Brasil.

Fonte: UFPE, [s.d].

Descricdo da imagem: Fotografia da fachada do Colégio de Aplicacdo da UFPE. Em frente ao prédio
h& um estacionamento. Proximo das janelas do prédio encontram-se arvores altas, com copas cheias
de folhas verde e caules lisos. No centro da imagem esta a entrada principal, marcada por uma grande,
alta e larga parede azul escura que é mais alta que o telhado do colégio. Perpendicular a essa estrutura
fixa-se o frontdo da entrada com o nome do colégio escrito em letras vermelhas: “Colégio de
Aplicagdo UFPE”. O prédio possui dois pavimentos, apresenta tijolos laranjas na fachada,
segmentados por faixas horizontais de concreto, com janelas retangulares com a base estreita, as
janelas sdo compostas por oito conjuntos de vidragas quadrados. Fim da descricéo.



117

O CAP-UFPE foi fundado em 10 de marco de 1958. Inicialmente se chamava Ginasio
de Aplicagdo e funcionava junto a Faculdade de Filosofia e concebido como um laboratério
experimental que atendia aos académicos das diversas licenciaturas. O Parecer
CFE292/1962 o Ginasio foi transformado em um espaco de experimentacao e demonstracdo
de inovacdes pedagdgicas, ao atendimento das disciplinas de Pratica de Ensino. Em 1969
passou a ser denominado Colégio de Aplicacdo e ampliados os niveis de ensino. Desde 1976
atua no Campus Universitario, na Cidade Universitaria, sendo um componente do Centro de
Educacédo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE, 2016).

A Revista Cadernos de Estudos e Pesquisas na Educacdo Basica (ISSN 2447-6943)
é publicada anualmente pelo CAP-UFPE abordando as areas presentes na Educacdo Bésica
e suas multi e interdisciplinaridades, aceita artigos, relatos de experiéncia, resenha,
entrevistas e ensaios visuais. A revista aceita trabalhos de Doutores/as, Mestres/as,
Doutorandos/as, Mestrandos/as e Graduandos/as em portugués. Esta hospedada no portal de
periodicos da UFPE e é indexada pelo Diretério de Politicas editoriais das Revistas
Cientificas Brasileiras (DIADORIM), Google Académico, LivRe (Revistas de Livre
Acesso), Latindex e Sumarios de Revistas Brasileiras (Sumarios.org).

Conforme o Edital 3, de setembro de 2022 (UFPE, 2022), o CAP-UFPE promove
ingresso por meio de sorteio, do total de 56 vagas, 50% sdo destinadas para ampla
concorréncia, outros 50% destinados a estudantes oriundos de Escolas Publicas e quatro do
total de vagas reservado para estudantes com deficiéncia.

De acordo com o Censo Educacional (QEdu, 2022), o CAP-UFPE é uma escola
urbana, com 404 alunos e 86 professores. Segundo dados de 2022, o censo aponta que 37%
das escolas do Estado de Pernambuco possuem bibliotecas com bibliotecarios e 71% nas
escolas publicas de Recife, enquanto a rede privada tem 68% de cobertura.

Observando os dados disponiveis do Ideb, o CAP-UFPE possui um desempenho

superior a média estadual e da média municipal no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Tabela 4 - Comparativo do indice Ideb CAP-UFPE x Estado PE x Recife conforme QEdu

Anos Finais Ensino Médio Ano

CAP-UFPE 7,3 7,7 2019
Pernambuco 4,7 4,4 2019
Recife 4.8 4,2 2019

Fonte: QEdu; IBGE, 2019.
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Conforme o regimento escolar, 0 CAP-UFPE é uma Unidade Gestora e Académica,
com autonomia didatico-cientifica, administrativa e financeira, tem por finalidade ministrar
0 Ensino Bésico e cursos de pos-graduacdo lato sensu, na sua area de atuagao; promover e
desenvolver experiéncias de ensino-aprendizagem que busquem construir conhecimento
referente aos niveis fundamental e médio; constituir parcerias para promover inovacoes
pedagogicas; constituir espaco para a realizagdo de praticas pedagdgicas e estagios
supervisionados dos estudantes dos cursos de graduacdo, pds-graduacdo e formacgdo
continuada da Universidade; e desenvolver, coordenar e executar acfes de pesquisa e
extensdo, no ambito da Educacdo Basica. Atuando de forma integrada com as demais
unidades académicas da Universidade com o objetivo de promover a formagdo de
profissionais para atuarem na Educacdo Basica (UFPE, 2021).

O CAP-UFPE compreende a escola como uma instituicdo que dialoga com as esferas
pessoal, social e profissional, bem como, com as tensdes que emergem dessas relacdes. Para
o CAP-UFPE a acdo de educar é uma atividade relacional que reconhece que o ensino-
aprendizagem esta associado a diversas dimensdes. E defende que qualquer projeto de escola
pensado para a atualidade deve considerar que ha novas maneiras de interagir e que isso se
manifesta no modo de pensar e atuar e reverbera na sociedade e formacao do professor e do
aluno do Ensino Baésico e do Ensino Superior (UFPE, 2016).

Espera que a educacdo esteja voltada para uma formacéao geral sem perder de vista o
contexto histdrico, constituindo-se em um ambiente de participacdo e de desenvolvimento
da cidadania. Portanto, a educacdo tem por finalidade assegurar ao aluno a formacéo
indispensavel ao exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
estudos superiores.

No CAp UFPE séo aplicados os modelos de formacdo de professores e de pratica
docente: racionalidade técnica, racionalidade pratica e racionalidade critica, baseada em
Diniz-Pereira (2014 apud UFPE, 2016) coexistindo olhares e praticas pedagdgicas diversas
que se estruturam e se transformam ou ndo no exercicio intencional e sistematico da

conducéo pedagogica. O quadro a seguir apresenta uma sintese desses modelos:
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Quadro 11 - Modelos de Racionalidade aplicados no CAP-UFPE 2016

Modelo de Racionalidade
Técnica

Modelo de Racionalidade
Pratica

Modelo de Racionalidade
Critica

Treinamento de habilidades
comportamentais especificas e
observaveis.

Enfase na experiéncia e na
aprendizagem decorrente da
prética.

Producédo do conhecimento é
contextualizada.

Transmissdo do contelido
cientifico e/ou pedagdgico
baseada na teoria e na técnica.

Professor pesquisador que
estimula a construcdo do
conhecimento a partir da
pratica docente.

Entendimento das relagdes
estabelecidas entre as pessoas,
0 meio e o tipo de
conhecimento nele construido.

Paradigma tradicional de
ensino.

Modelo de ensino que
favorece a autonomia, 0
pensar e a reflexdo-na-acao.

Ensino e aprendizagem
concebidos para a promogao
da igualdade e justica social na
sala de aula, na escola e na
sociedade.

Desconsideracdo das
habilidades préaticas do ensino.

Busca de solucéo para
problemas enigmaticos,
inquietantes e incertos.

Problematizacédo da realidade
vivida em seus aspectos
politicos, sociais, histéricos e
culturais.

Visdo instrumental dos
problemas dados.

Visdo interpretativa da
realidade.

Concepgdo politica e dialogica
de educacdo.

Fonte: UFPE, 2016, p. 26-27.

E missdo do CAP-UFPE “desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensino,

pesquisa e extensdo com foco nas inovagdes pedagdgicas e na formacdo docente inicial e

continuada.” (UFPE, 2016, p. 29). E abarca ideais de professores, alunos e seus familiares,

servidores técnicos e trabalhadores terceirizados ao vislumbrar modelo de sociedade, ser

humano, educac&o e escolar. Portanto, sdo os principios desse colégio:
e Concepcdo de Mundo e Sociedade

As vozes do CAp associam-se para ecoar a compreensao de que a sociedade
contemporanea democratica e multiculturalmente referenciada carece de
individuos agindo conjuntamente na construgdo de um mundo melhor,
fundamentados na cidadania, na dignidade da pessoa humana e nos valores
sociais do trabalho, em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, no
que diz respeito a defesa da paz, & garantia do desenvolvimento nacional, &
reducdo das desigualdades sociais e regionais, e & promog¢do do bem comum,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo. Essa é a sociedade que queremos: baseada no pleno
desenvolvimento e valorizagdo do ser humano e fortemente empenhada na
manutencao dos principios da liberdade, da justica, da ética, da democracia
e da solidariedade. (UFPE, 2016, p. 31)
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e Concepcdo de ser humano - sugere-se que na sociedade idealizada se faz necessario
um cidad&o atuante, critico, reflexivo, participativo da vida politica e social, movido
pelo bem comum, que valoriza a justica e a democracia. Responsavel, pois se
preocupa com os valores éticos, com a qualidade dos servicos estatais, aparelhamento
e recursos publicos, defensor das relagdes igualitarias, das garantias de direitos
humanos universais, engajado em movimentos culturais e difusor das questdes de

protecdo ambiental.

Este é o cidadd@o desejado para sociedade que vislumbramos: constituido por
uma formagdo humanizada, ética, estética, criativa, espiritual, critica e
autbnoma, voltado para o desenvolvimento de valores e competéncias
necessarias a integracdo do seu projeto de vida ao projeto coletivo de seus
pares. (UFPE, 2016, p. 31)

e Concepcdo de Educacdo e Escola - a formagdo do CAP-UFPE tem por objetivo
formar cidaddos (compreendidos em uma série de capacidades). Refor¢a-se que a
escola é atinente e envolvida com a realidade social que a cerca, que colabora com a
construcdo do cidaddo e que se fortalece com a participacdo efetiva da comunidade,
especialmente na busca de alternativas comuns para a construcdo da sociedade

desejada.

Na concepc¢édo de Educacdo do CAP-UFPE as capacidades do cidaddo residem: no
compreender os fundamentos cientificos, artisticos, tecnoldgicos, éticos, sociais e/ou
politicos associados as relacdes estabelecidas com a realidade vivenciada, abarcando a
formac&o conceitual, atitudinal e procedimental. E caracteristica também a independéncia
na aprendizagem, desenvolvendo-a de maneira continua, conforme a necessidade de maneira
intelectualmente autbnoma e com pensamento critico e reflexivo. Inclui a solidariedade e
tolerancia com os seus e outros como meio de fortalecer lagos; criar, difundir e reconhecer
culturas, ressaltando a importancia de reconhecer e difundir as culturas tradicionais locais
“da diversidade cultural brasileira”. E enumerado também a capacidade de desenvolver o
espirito cientifico, de maneira a vé-la como caminho para o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, assim como, socializar conhecimentos a fim de estreitar o didlogo com a
comunidade e ensinar e aprender com ela (UFPE, 2016).

O curriculo do CAP-UFPE é composto por componentes da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e por uma parte diversificada. Materializa-se da seguinte forma:
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Quadro 12 - Componentes curriculares do CAP-UFPE conforme PPP 2016

Anos finais

Ensino Médio

BNCC

Lingua Portuguesa, Musica, Artes
Plésticas; Educacdo Fisica; Historia;
Geografia; Matematica; Ciéncias; Fisica e
Quimica

Lingua Portuguesa, Inglés, Francés,
Espanhol, Educacdo Fisica, Artes
Plésticas/Fotografia, Musica, Teatro,
Histdria, Geografia, Sociologia,
Filosofia, Matematica, Biologia,
Fisica e Quimica

Diversificada

Francés, Inglés, Teatro, Histéria dos povos
indigenas; Construcbes Geométricas;
Pesquisa no Ensino Fundamental;
Desenho Geométrico; Historia das

Design de jogos, Geometria Gréafica
Tridimensional, Artes e Francés,
Politica e Elei¢des e Orientacdo
Educacional.

Ciéncias; Clube do Livro Literario;
Topicos Especiais em Estudos Culturais:
cultura Germanica - Hispanica; Africa e
Cinema; Orientacdo Educacional

Fonte: Adaptado de UFPE, 2016.

Conforme o PPP, os componentes diversificados ndo sdo permanentes, alternam
conforme o contexto vivenciado pela comunidade escolar. Ha uma ressalva interessante com
relacdo ao componente Informatica, presente no curriculo do CAP-UFPE até 2012. Segundo
o documento, o Pleno deliberou que elementos da tecnologia deveriam ser abordados de
maneira transversal, continua e sistematizada nos distintos contetudos e a critérios dos
respectivos docentes e praticas.

Diferentemente de alguns colégios que preferiram conduzir em apartado, o0 CAP-
UFPE insere no texto do PPP a fundamentacdo da conducéo do atendimento as Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) e configura-se como uma educagdo Inclusiva emancipatoria
que visa o desenvolvimento pleno das potencialidades e autonomia para um exercicio digno
da cidadania.

E apresentado um estudo quali-quantitativo realizado em 2015 junto aos docentes do
CAp o qual evidencia a dimensédo das atividades docentes no ensino, pesquisa e extenséo.
Inclusive uma analise que relaciona as preferéncias por atividades culturais e a frequéncia
habitual que permeiam a vivéncia dos professores do CAp. Nesse sentido, a frequéncia na
biblioteca € um elemento mensurado. Considerando o universo de 44 docentes e uma
amostra de 20 participantes do estudo, as atividades com maior habitualidade s&o:
Navegacdo na internet (19), Ler materiais de estudo/formacao (18) e Ouvir masica (17). As
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com menor habitualidade séo: Pintar ou aprender a esculpir (0), Estudar/ensaiar teatro (2),

Estudar ou tocar algum instrumento (4), Frequentar a biblioteca (4).

A pesquisa indica que mesmo ndo frequentando a biblioteca com
assiduidade, a leitura é um ato cultural bastante presente na rotina dos
docentes do CAp. O professor demonstra ter acesso a jornal, revista, livros
técnicos ou literérios, seja por meio de empréstimo, seja por compra, seja
por consulta na internet. Ler jornal, ouvir mlsica, navegar na internet,
realizar atividade fisica também sdo predilecGes culturais destes docentes 0s
quais sinalizam realizar tais afazeres habitualmente. (UFPE, 2016)

Investigando como a biblioteca é apresentada no contetdo do PPP, foram

identificadas 20 ocorréncias do termo ou prefixo “biblioteca”.

Tabela 5 - Ocorréncias e contextos do termo biblioteca no PPP do CAP-UFPE 2016

Contexto Ocorréncias

Biblioteca = Estrutura fisica ou administrativa 11

Biblioteca = espaco de acesso a cultura e informacéo para o docente | 2

Biblioteca = Apoio 1

Biblioteca = Colaboradora 0

Biblioteca = Metodologia/ Instrumento pedagdgico voltado ao aluno | 0

Né&o se aplica 6

Total 24
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Depreende-se desses dados que a partir do PPP a biblioteca representa, com maior
evidéncia, uma figura administrativa, um espaco, um local. Sua presenca no texto demonstra
que esse ambiente desempenha alguma funcdo importante para o contexto escolar, todavia,
0 documento ndo fornece muitos elementos de compreensdo de que outras dimensdes se
encontram tal importancia no cotidiano pedagogico do Colégio e no atendimento de seus
objetivos.

Segundo o Regimento do CAP-UFPE, o Coordenador da Biblioteca tem direito a voz
junto ao Conselho Gestor. Acredita-se que essa distingéo reside no fato de os servidores da
biblioteca ndo pertencerem ao quadro de servidores da escola, a coordenagdo também néo €

indicada ou designada pelo Diretor do CAp e a biblioteca ser considerada um “Orgéo
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Complementar” na estrutura da Gestao Académica e Administrativa do CAp (UFPE, 2021).
Inclusive, com relagéo a representagdo dos servidores técnico-administrativos no Conselho
Gestor do CAp, o Regimento define que a escolha se da dentre e pelos servidores lotados no
CAp, além de deixar a cargo da Dire¢ao ou do Conselho a decisdo de “convidar servidores
técnico-administrativos e docentes para opinar, emitir parecer ou auxiliar na apreciacao e
tomada de decisdo do respectivo Conselho” a depender da complexidade da matéria
pedagogica ou administrativa (UFPE, 2021, p. 4). Nestes elementos, 0 Regimento apresenta
como € efetuada e relativizada a participacao da representacdo da Biblioteca no contexto da
gestdo democratica da escola.

A perspectiva da gestdo democréatica da escola publica é abordada no PPP como um
valor de “inquestionavel” importancia na “participacdo humana e de formacao da cidadania,
instrumento necessario a formagdo de uma sociedade mais justa, humana e igualitaria”
(UFPE, 2016, p.81). Estabelece ainda que:

A gestdo de uma instituicao de ensino, assim como de qualquer outro espago
de interagdo social, representa um processo que se orienta por uma
determinada linha politica, formulada a partir da dinamica das relacdes que
se desenvolvem no espaco e nos grupos que compdem tal instituicéo,
tornando-se uma ferramenta de formulag&o e implementagéo de politicas de
organizacdo do trabalho escolar. Neste sentido, a gestdo democratica na
educacdo significa um processo politico-administrativo formulado pela
efetiva participacdo das pessoas nos processos dialogicos e decisorios, em
um contexto de interdependéncias e tendo como mecanismo a préatica do
didlogo entre os individuos, os grupos e as ideias que convergem ou
divergem, num exercicio permanente de equilibrio e autonomia entre as
partes que constituem o corpo de trabalho educacional. (UFPE, 2016, p. 82)

Permitir o espaco de fala em uma instancia de gestédo, de exercicio de poder politico,
significa que o profissional que representa a biblioteca pode colaborar nas discussfes que
afetam a escola e a biblioteca, mas ndo pode representar votos no contexto escolar, portanto
ndo tem poder de decisdo. Isso significa que, no contexto escolar, o coordenador da
biblioteca, ndo dispde de recursos politico-institucionais para viabilizar ou barrar mudancas
politicas, administrativas e pedagdgicas que venham a interferir direta ou indiretamente,
positiva ou negativamente, no cotidiano da biblioteca. Também desconsidera o poder de
deciséo e de defesa desse representante ao firmar o posicionamento politicamente relevante
a efetivacdo da missdo da biblioteca escolar ante as questGes que estdo relacionadas
diretamente ao seu ambiente de trabalho (o colégio) e o publico aos quais objetos de trabalho
(informacdo) devem estar direcionados (os estudantes, os professores e técnicos do colégio).
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Elementos que consequentemente influenciam na experiéncia da comunidade escolar
no uso da biblioteca, na diversidade, permeabilidade e qualidade dos servigos prestados pela
biblioteca e no reconhecimento da competéncia profissional e na limitacdo das potenciais
contribui¢des da coordenacdo da biblioteca no campo da gestdo administrativa e pedagdgica
do colégio para obtencdo de objetivos comuns.

Com relagdo as politicas estudadas deste CAp, foi possivel observar que, apesar de
considerarem a dimens&o da gestdo democrética, o texto conduz a compreensao que o poder
de decisdo e a perspectiva de conducdo da formacéo e dos elementos e conhecimentos que
integram as metodologias e fundamentos que mobilizam as acdes do CAp e que estruturam
a formacdo de profissionais para atuagdo na Educacdo Basica estdo centradas na figura do
professor e das unidades “académicas” da Universidade. E possivel identificar a auséncia da
perspectiva de um grande grupo ao qual pertencem as bibliotecas e seus profissionais
chamado “Unidades Administrativas” como participes, apoiadores e colaboradores nos
processos de ensino-aprendizagem. Aos olhos desta pesquisadora trata-se de uma
perspectiva limitante, que restringe a atuacdo dos servidores técnico-administrativos
esvaziando seus discursos a um core essencialmente técnico-burocratico que carece ao
reconhecimento intelectual e a competéncia para contribuir nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo propostos nNos campos em que atuam ou aos ambientes aos quais

pertencem e que perpassam suas atividades laborais.

Figura 4 - Entrada da Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo da UFPE

Fonte: Captura de tela do Instagram @bibcap.ufpe

Descricdo da imagem: fotografia da entrada da biblioteca. Aparentemente se trata de um corredor
interno do colégio, em que as paredes do sdo de azulejos de pastilha clara. As portas da biblioteca
sdo brancas, com duas folhas largas e ambas com um vidro retangular de base estreita na borda
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interna das portas. Uma das folhas da porta esta aberta para o interior da biblioteca. Na parcela que
estd fechada ha uma placa nas cores azul e branco com o texto em letras pretas e em caixa alta
informando: “Biblioteca”. Fim da descricéo.

A biblioteca do CAP-UFPE néo possui website proprio. Na pagina do CAp € possivel
identificar a composicdo da equipe e o contato da setorial. No site do SIB/UFPE ha um
quadro informativo sobre os contatos e uma breve descri¢ao de todas as bibliotecas setoriais,
onde é possivel identificar os servicos oferecidos pela biblioteca do CAp.

A biblioteca possui um Instagram tendo iniciado suas postagens em janeiro de 2023,
onde apresenta postagens voltadas a divulgacdo do acervo, textos e personalidades da
literatura, com o objetivo de incentivar a leitura de sua comunidade e divulgar as cole¢bes

da biblioteca. Até o dia 14 de julho de 2023 a conta possuia 113 seguidores e 12 publica¢es.

4.1.3 Biblioteca do Colégio de Aplicacao - CAp-UFRJ

A Biblioteca do Colégio de Aplicacdo da UFRJ esta sediada nas instalacdes do
Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. E uma unidade de
informacdo pertencente ao Sistema de Bibliotecas e Informacéao (SiBl), criado em 1983 e
somente aprovado em 1989 pelo Conselho Superior de coordenacéo executiva (CSE). O SiBI
é um orgdo suplementar do Forum de Ciéncia e Cultura (FFCC) e € gerenciador de 43
bibliotecas da UFRJ e tem por objetivo principal a interacdo de suas bibliotecas com a
politica educacional e administrativa da Universidade.

O SiBI e o FFCC foram institucionalizados em 2018, por meio da Resolucdo n° 5,
que alterou o artigo 55 do Estatuto Universitario, passando a vigorar como categoria de
Centro Universitario, o FFCC é composto pelos 6rgaos suplementares: Museu Nacional,
Colégio Brasileiro de Altos Estudos, Editora da UFRJ, Sistema de Bibliotecas e Informagéo,
Casa da Ciéncia - Centro Cultural de Ciéncia e Tecnologia, Universidade da Cidadania,
Sistema de Museus, Acervos e Patrim6nio Cultural e Nucleo de Radio e TV (UFRJ, 2018).

As unidades do SiBI/UFRJ sdo agrupadas conforme os centros de ensino, campi e
outras unidades administrativas ou de pesquisa da UFRJ. O SiBI/UFRJ esté vinculado ao
Centro de Documentacédo. A Biblioteca do CAp-UFRJ compde o agrupamento CFCH junto
com as unidades CFCH/BT e IFCS.

O CAp-UFRJ foi fundado em 1948, sendo o primeiro Ginasio de Aplicacdo das

universidades federais. Quando foi fundado, estava vinculado a Faculdade de Nacional de
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Filosofia e até 1985 a Direcdo e a Vice Direcao foram exercidas por docentes da Faculdade
de Educacdo. A partir da década de 1980 ocorreram 0s primeiros concursos para o quadro
de docentes do magistério de 1° e 2° graus, e em 1985 realizada a primeira eleicdo para a
Direcdo do CAp-UFRJ, momento que assumem a Direcédo dois docentes do CAp e configura-
se uma estrutura organizacional com crescente participacdo da comunidade escolar (UFRJ,
2022). O colégio oferece Educacdo Infantil (desde 2019, com a integracdo da Escola de
Educacédo Infantil - EEl ao CAp), Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il, Ensino

Médio e P6s-Graduacédo Lato Sensu.

Quanto a localizacdo, o CAp/UFRJ, ao longo de sua histéria, sempre
enfrentou problemas devido a inexisténcia de uma sede prépria, tendo
funcionado, sempre, em espacos cedidos. De 1948 a 1952, o Colégio de
Aplicacdo realizou suas atividades em um prédio cedido pela Fundacédo
Getulio Vargas, na Praia de Botafogo. A partir de 1952, a escola foi
transferida para o prédio da Praca Sdo Salvador, antiga sede da Escola
Senador Correia. Em 1962, o Colégio passou a funcionar na rua J.J. Seabra
(em prédio cedido pela Secretaria de Educacéao do Estado do Rio de Janeiro),
local onde desenvolve suas atividades até o presente momento.  (UFRJ,
2022)

O CAp-UFRJ possui dois enderecos, com cerca de 15km de distancia entre as sedes
(Figura 5).

Figura 5 - Distancia entre as sedes Fundéo e Lagoa
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Descricdo da imagem: Captura de tela do Google Maps representando a distancia entre as unidades
do CAp-UFRJ em uma linha azul claro em um mapa geografico com a divisao politica e alguns locais
turisticos destacados. A linha sai da lagoa proximo de Copacabana e a linha atravessa 0 mapa em
direcdo norte marcando o ponto final a llha da Cidade Universitaria proximo da regido de
Bonsucesso. Fim da descri¢éo.

Figura 6 - Mapa do Campus da Cidade Universitaria
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Fonte: UFRJ, 2020.

Descricdo da imagem: representacdo cartografica da Cidade Universitaria da UFRJ nas cores cinza,
azul e branco. Legendas em amarelo, textos, setas e titulo em letras pretas. A imagem nédo permite a
leitura do conteldo informacional das legendas. O que é possivel observar e que se destacam sdo as
informacdes de acesso ao Campus da Cidade Universitaria, que ocupa uma ilha da cidade do Rio de
Janeiro na Bahia de Guanabara. O acesso a ilha se da pela via expressa, a Linha Amarela. E as saidas
da Ilha ocorrem no sentido Avenida Brasil, Bom Sucesso e Barra da Tijuca, pela Linha Amarela, ou
sentido Centro, pela Linha Vermelha, ou sentido Baixada e llha do Governador utilizando a Linha
Vermelha no sentido oposto ao Centro. A Linha Vermelha, circunda a parte continental da Cidade
Universitaria. Fim da descrigdo.

A Educacdo Infantil esta localizada na Sede Fund&o, na Cidade Universitaria (Figura
7), na llha do Fundéo, no Rio de Janeiro capital (Figura 6). O ensino Fundamental e 0 Ensino
Médio localizados na Sede Lagoa (Figura 8), que fica proximo a Lagoa Rodrigo de Freitas,

na Zona Sul do Rio de Janeiro.
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Fonte: UFRJ, [s.d.]

Descricdo da imagem: Fotografia. Do centro da imagem para a direita e em perspectiva, apresenta-
se a fachada do prédio na cor branca. E um prédio em dois pavimentos, no pavimento inferior ha
colunas coloridas nas cores amarelo, azul, vermelho, verde e branco. As colunas séo intercaladas por
grades. H& uma calcada larga que circunda o prédio. Ela é contornada por pneus cortados em
semicirculo pintados nas mesmas cores dos pilares. O pavimento superior possui grandes janelas
retangulares em toda sua extensdo. Ao fundo, e mais distante, h outra constru¢do mais alta e com
muitos pavimentos. A frente do primeiro prédio, preenchendo a fotografia, ha um jardim com uma
area extensa de gramado natural e uma arvore de tronco largo e copa cheia de folhas verdes. A frente
da arvore e em primeiro plano, o gramado natural se mistura com grama artificial, formando um
espaco circular contornado e ornado por pneus cortados em semicirculos pintados nas mesmas cores
dos pilares do prédio proximo. O péatio é cercado por um muro alto na cor verde bandeira. Fim da
descricdo
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Figura 8 - Fotografia do grafite da fachada do CA
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Fonte: UFRJ, 2020.

Descricao da imagem: fotografia de parcela da fachada do CAp UFRJ, vista da esquina em que ha
um poste com placas de identificacdo das ruas, no qual é possivel identificara apenas a Rua J.J.
Seabra. Existem arvores ao redor do colégio, em ambos os sentidos, pelo lado externo e interno da
escola. O muro do colégio tem pinturas em grafite em multiplas cores e formas em toda sua extenséo
que se prolonga para ambas os lados da fotografia. O muro, no ponto de encontro das ruas é oval, e
no seu topo, pintado em um retangulo branco e com letras na cor azul esta escrito: “CAp UFRJ, 70
anos comprometido com a Educagdo publica gratuita ¢ de qualidade”. A expressdo “educagdo
publica, gratuita e de qualidade” estdo em caixa alta. E ao lado da sigla do colégio ha o brasdo da
escola em formato de escudo, circunscrevendo a sigla do colégio. Fim da descricéo.

O CAp-UFRJ publica desde setembro de 2006 a Revista Perspectiva Capiana, uma
publicacdo semestral de pesquisa, ensino e extensdo que apresenta artigos sobre Educacao e
curiosidades da historia do Colégio. Segundo o “Projeto Memoria”, até 2017, a revista
objetivava o registro de trabalhos produzidos por professores e colaboradores, era em
formato impresso e circulava internamente na UFRJ. A partir desse ano, a revista foi
reformulada. Passou a aceitar artigos e ensaios fotograficos de pesquisadores de outras
instituicdes de ensino, migrou para o formato digital em dezembro de 2017 (UFRJ, 201 ).
Intitulada Revista Perspectivas em Educacdo Basica (ISSN 2595-2889), é publicada
anualmente e hospedada na plataforma Blogger (UFRJ, 2022).
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A cidade do Rio de Janeiro possui 6.211.423 pessoas (IBGE, 2022) e esta localizada
na regido Sudeste do Brasil. Conforme o Censo Educacional (QEdu, 2022), o CAp-UFRJ €
uma escola urbana, com 794 alunos e 168 professores. Segundo dados de 2022, o censo
aponta que 40% das escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro possuem bibliotecas com
bibliotecarios e 36% das escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro. Enquanto ha uma
cobertura da rede privada de ensino de 82% no Estado e 53% no municipio.

Observando os dados disponiveis do Ideb, o CAp-UFRJ possui um desempenho

superior a média estadual e da média municipal no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Tabela 6 — Comparativo Ideb CAP-UFRJ x Estado RJ x Municipio Rio de Janeiro
conforme QEdu

Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio Ano
CAp-UFRJ 6,5 6,6 6,6 2019
Estado RJ 54 3,9 35 2019
Municipio RJ 5,8 4,9 3,5 2019

Fonte: QEdu; IBGE, 2019.

O ingresso no CAp-UFRJ € realizado por meio de sorteio, divulgado anualmente por
meio de Edital. O processo de ingresso para o ano letivo de 2023 considerou as seguintes
caracteristicas e nimeros de vagas:

Quadro 13 - Caracteristicas do processo de sorteio de vagas do CAp-UFRJ

Ciclo Vagas - critério minimo

Infantil 2 15 vagas - criangas nascidas entre 01 de abril de 2020 e 31 de marco de
2021.

1° ano do Ensino 33 vagas - criancas nascidas entre 1° de abril de 2016 e 31 de mar¢o de

Fundamental 2017

6° ano do Ensino 11 vagas - criangas nascidas a partir de 1 de margo de 2011 (inclusive)

Fundamental aprovadas no 5° ano do Ensino Fundamental em 2022 ou que o tenham
concluido em 2021.

1° ano do Ensino 33 vagas - candidatos nascidos a partir de 1 de marco de 2007 (inclusive)

Médio aprovados no 9° ano do Ensino Fundamental em 2022 ou que o tenham
concluido em 2021.

Fonte: Adaptado de UFRJ, 2022.
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No mesmo edital, o CAp-UFRJ reservou 50% das vagas da Educacédo Infantil e do
1° ano do Ensino Fundamental para ingresso para candidatos com deficiéncia, ou
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e/ou com renda familiar bruta igual ou inferior a
1,5 salarios-minimos (UFRJ, 2022).

Conforme o regimento escolar, o CAp-UFRJ tem como finalidade proporcionar aos
graduandos campo adequado para observacdo, pratica de ensino e estagio supervisionado;
ao estudante do Ensino Basico, visa proporcionar condi¢des para o desenvolvimento
biopsicossocial e do pensamento critico reflexivo numa perspectiva ética e estética;
promover pesquisa e extensdo objetivando a experimentacdo e reflexdo sobre o processo
educacional, de inovacles pedagolgicas e praticas inclusivas; organizar a formacéo
continuada de professores da Educagdo Bésica por meio de projetos e cursos; proporcionar
campo de estudo, pesquisa e observacdo a comunidade académica da UFRJ e outras
instituicGes de ensino; e promover a interacdo entre sujeitos da comunidade escolar e o
respeito as diferencas (UFRJ, 2018).

Quadro 14 - Areas de conhecimento disciplinar pelos niveis/segmentos de ensino
conforme PPP do Cap-UFRJ 2018

Fundamental | Fundamental 11 Médio
Para todas as séries: Para todas as séries: Para todas as séries: Ciéncias
Aurtes Visuais, Ciéncias, Artes Cénicas, Artes Visuais, | Bioldgicas, Educacdo Fisica,
Educacéo Fisica, Estudos Ciéncias, Desenho Geografia, Histdria, Lingua
Sociais, Lingua Portuguesa, | Geométrico, Educagéo Portuguesa, Literatura Brasileira,
Matematica, MUsica, Fisica, Geografia, Historia, Matematica, Quimica e Orientacéo
Oficina da Palavra e Lingua Francesa, Lingua Educacional.
Orientacdo Educacional. Inglesa, Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira, Opcionais para todas as séries:
Matematica, MUsica e Lingua Espanhola, Lingua
Orientagédo Educacional. Francesa, Lingua Inglesa.

Apenas no 9° ano: Ciéncias | Opcionais (exceto no 3° ano):
Sociais. Artes Cénicas, Artes Visuais,
Mousica

Apenas no 1° ano: Ciéncias
Sociais

Apenas no 2° ano: Filosofia

Apenas 1° e 2° ano: Desenho
Geométrico

Fonte: Adaptado de UFRJ, 2018.
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No que concerne a proposta pedagogica, 0 CAp-UFRJ considera um curriculo
voltado a Educacéo Basica diversificado, valorizando todas as areas do conhecimento. Nesse
sentido, o quadro 14 apresenta a distribuicdo curricular.

Segundo o Regimento do CAp, cabe ao Diretor do CAp, designar, dentre o Corpo
Técnico-Administrativo, designar as chefias dos setores do CAp, inclusive da biblioteca,
sendo composta por bibliotecarios lotados e em efetivo exercicio no CAp ou no Sistema de
Bibliotecas e Informacéo-SIBI. A organizacdo e funcionamento da Biblioteca, por sua vez,
é definida pelo Regulamento Interno da Biblioteca, aprovado em Conselho Diretor. E
possivel observar, ainda, que a biblioteca ndo é arrolada como parte pertencente aos Setores
Administrativos do Cap, nem como parte dos Setores Curriculares. A exemplo de outros
colégios, o Regimento do CAp-UFRJ ndo deixa expresso como se da a participacdo
democratica da Biblioteca em especifico. Nesse sentido, € possivel interpretar que a
participacdo da Biblioteca na conducédo politica da gestdo e administracdo escolar, ocorre
por meio dos trés representantes do Corpo Técnico Administrativo participantes no Conselho
(UFRJ, 2018).

No Projeto Politico Pedagdgico, foram identificadas trés menc¢des a biblioteca. A
primeira visa detalhar os eventos que ocorrem no ambito escolar como meio de estabelecer
relacbes com a comunidade. Nesse topico, dentre outras a¢fes, sao enumerados 0s projetos
vinculados a biblioteca a “Semana da Biblioteca” e a “Ciranda Literaria” (que serdo tratados
em especifico na secdo 4.5).

As outras duas mencdes estdo relacionadas a articulacdo do CAp-UFRJ com as
demais unidades da UFRJ. Pontua que a Biblioteca do CAp é uma setorial do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) e descreve a Biblioteca do CAp como a segunda
maior movimentag&o de acervo dentro do Sistema de Bibliotecas da UFRJ, que atende a um
publico diversificado e possui acervo singular nas areas do curriculo escolar e na formacao
de professores.

A partir da leitura do Regimento, no caso da Biblioteca do CAp-UFRJ, ndo é possivel
estabelecer de maneira tdo Obvia o relacionamento estabelecido entre o CAp e a Biblioteca,
semelhante ao que ocorre com as demais. As mencdes é possivel entender que, em alguma
medida, a biblioteca é vista como uma estrutura, todavia ndo se pode afirmar que essa é uma
caracteristica relevante ao PPP.

Apesar de o documento salientar esse aspecto, o que é possivel perceber é o

entranhamento das acdes da biblioteca no contexto do CAp. Ao mencionar as agdes da
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biblioteca como elementos que promovem tanto rela¢cbes com a comunidade escolar quanto
articulagbes com a comunidade universitaria sdo sinalizadas a infinidade de conexdes
subjacentes a essas acOes. Portanto, estariam implicitas quaisquer atividades, valores e
politicas que possibilitam a biblioteca congregar recursos materiais, imateriais € humanos
para manifestar e concretizar objetivos preconizados pelo CAp-UFRJ. Uma leitura
superficial do PPP néo evidencia tais relagdes.

Conforme descrito no website da biblioteca, existem registros da atividade da
Biblioteca desde 1950. No decorrer de sua histdria, a unidade sofreu com a auséncia de
bibliotecario responsavel e recursos para aquisi¢do de material, que permaneceu desativada
por longo periodo. Retomou suas atividades em 1993 com uma reformulagdo do espaco
fisico, do acervo e dos servicos oferecidos (UFRJ, [s.d.]).

Figura 9 - Fotografia do interior da Biblioteca CAp-UFRJ
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Fonte: Soares, 2009.

Descricdo da imagem: fotografia do interior da biblioteca do CAp-UFRJ. No canto inferior esquerdo
da fotografia ha um pedaco do balcéo da biblioteca, com tampo vermelho escuro, cor que se repete
nas estantes e estruturas de metal das cadeiras da biblioteca. Ao fundo as paredes séo brancas, e mais
a direita da fotografia ha uma grande janela de vidros horizontais com abertura basculante de onde
entra luz natural. Em frente a parede branca e a janela encontram-se as estantes repletas de livros. No
centro da sala, h& pelo menos trés mesas grandes e circulares com quatro ou cinco cadeiras. As mesas,
na sua maioria tém o tampo claro, assim como o encosto e 0 assento das cadeiras. Na mesa mais
préxima dos livros, dois adolescentes estdo sentados compartilhando a leitura de um livro. Em
primeiro plano na fotografia, destaca-se a decoragéo da biblioteca feita com ramos artificiais de
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folhagem, em corddes pendentes na vertical, que na extremidade, fixam com um clipe de pressao na
cor preta livros de literatura de edi¢des antigas de Monteiro Lobato. A decoragdo esta espalhada pela
biblioteca, proximo do balcdo e das estantes proximas da janela. Fim da descricéo.

A biblioteca possui 18.580 exemplares (UFRJ,2022). Em seu site institucional a
apresenta como servicos: consulta local ao acervo, empréstimo domiciliar, eventos,
orientacdo ao usudrio, orientacdo bibliogréafica para pesquisa e empréstimo entre bibliotecas.

A biblioteca anualmente disponibiliza em seu site um Catdlogo Tematico de
Literatura Infantil e Juvenil, que apresenta uma selecdo de obras organizadas pelos temas
mais procurados nas pesquisas realizadas na biblioteca. E visa divulgar os titulos literarios
do acervo que ddo suporte as atividades pedagdgicas e aperfeicoar a busca da informacéo
Figura 10.

Figura 10 - Capa do catalogo tematico 2023 da Biblioteca do CAp-UFRJ

Lo

Catalogo Tematico de Literatura
Infantil e Juvenil: Acervo da Biblioteca
do Colégio de Aplicagdo da UFRJ

Fonte: UFRJ, 2023

Descricdo da imagem: capa de publicacdo bibliografica. Formato A4 em posigéo retrato. Composicéo
gréafica da capa em fundo com duas faixas verticais largas nas cores branco e azul escuro. No canto
superior esquerdo encontram-se 0 brasdo da UFRJ e a logomarca nas cores azul e preto da
comemoracdo dos 100 anos da UFRJ, informando o ano de fundacdo 1920 e o ano do centenario
2020. No canto superior direito a logomarca da biblioteca do CAp-UFRJ. Abaixo uma faixa
horizontal, larga na cor azul contornada por linhas finas na cor branca destacam o titulo do documento
grafado em letras brancas. O titulo: Catalogo Tematico de Literatura Infantil e Juvenil: Acervo da
Biblioteca do Colégio de Aplicagcdo da UFRJ. Abaixo, a ilustracdo de um grupo de oito criangas
sorridentes e com diferentes caracteristicas fisicas parecem sair de um livro brande de capa vermelha
gue esta aberto na base da ilustracdo. As expressfes das criancas representam emoc6es relacionadas
ao livro: diversdo e entusiasmo, apresso e atencdo, carinho e interesse. Abaixo, huma faixa horizontal
azul e mais estreita que as demais em destaca o ano da publicacdo, “2023”. Fim da descricao.
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Outro servico oferecido periodicamente é o Boletim Informativo da Biblioteca, em
formato digital, as edi¢Ges de 2018 a 2021 estdo disponiveis no website da biblioteca. E
ultimamente é veiculado no Blog da Biblioteca (Figura 11).

Figura 11 - Primeira pagina do Boletim Informativo da Biblioteca do CAp-UFRJ
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AUTORIA DO MES

Marina Colasanti

Fonte: UFRJ, 2023

Descricdo da imagem: captura de tela da arte grafica da primeira pagina da publicacdo. Em formato
A4 em posicdo retrato. O layout grafico é composto pela predominéncia das cores verde e branco.
No topo, no canto esquerdo, hd um recorte da imagem do brasdo da UFRJ em formato estilizado na
cor verde. No topo a reproducdo da imagem do cabegalho do site da Biblioteca do CAp-UFRJ.
Abaixo, o titulo do documento. A esquerda, numa coluna verde sio feitas citagbes de Marina
Colasanti e Vitor Hugo. No centro sob o titulo: “Autoria do més: Marina Colasanti” ha a fotografia
da autora em uma moldura circular e um texto curso sobre sua biografia. No rodapé da pagina

constam as informagdes da publicacdo: “Boletim Informativo da Biblioteca do Colégio de Aplicagdo
da UFRJ. Ano 6. N. 39/ maio de 2023. Fim da descric&o.

No website da Biblioteca ha um menu na parte inferior direita da pagina inicial que
relaciona algumas fontes de informacéo voltadas ao suporte da pesquisa escolar. Nessa
coluna, até a data da captura dos dados (14 de julho de 2023) listava a seguintes fontes:
Banco Internacional de Objetos Educacionais (Repositorio de Recursos Digitais
Pedagogicos), Biblioteca Nacional, Britannica Escola Online, Canal Ciéncia (IBICT), Canal
Escola (CPRM - Fonte de pesquisa sobre Ciéncias da Terra), Ciéncia Hoje, Dominio Publico,
Enciclopédia Itat Cultural, Ficha Catalografica (direciona a um sistema de informacao da
UFRJ), Fortalecer (Blog infantil sobre saude), Periodicos CAPES e Plenarinho (Educacao
politica para criancas).
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Figura 12 - Captura de tela da pagina inicial do site da Biblioteca do CAp-UFRJ

R srast RONAV : n
— [Biorcsr Comaste A Fonte Aplesa A Restaiear Forte A=Fonts
(4P 2 i". \ @ @ﬁ@ O-
0;@\ A .
i
=
e =
[ perbaicti=]
i
f
. I

Fonte: UFRJ, 202_.

Descricdo da imagem: captura da imagem da tela inicial do site da biblioteca do CAp-UFRJ. No topo
o cabecalho do site em que consta no canto superior direito a logomarca da biblioteca da qual vertem
diversos circulos conectados por linhas a logomarca. As linhas remetem a ideia de conexdes,
tecnologia e circuitos eletrdnicos, os circulos de cores azul e verde circunscrevem alguns simbolos
que remetem elementos associados aos servicos da biblioteca e ao universo informacional, tais como
0 simbolo de wi-fi, livro, lupa, coracdo, dialogo, pessoas, computador, @, #, celular,
correspondéncia, musica e curtir. Abaixo, em uma faixa verde e horizontal o menu da estrutura do
site com os icones: inicio, UFRJ, CAP e Mapa do Site. Abaixo e a esquerda, o0 menu vertical de
navegacdo do site, dividindo quatro categorias de informacGes e botbes: “Pesquisar”, “Menu”,
“Compartilhe” e “Publica¢gdes”. Em pesquisar encontra-se a ferramenta de busca do site. No Menu,
apresentam-se as opc¢des: Nossa historia, Sobre o acervo, Base Minerva, Boletim de Novos Livros,
Boletim Informativo, Catélogo temético, Servigos, Inscricdo, Empréstimo de livros, Nada Consta,
Comunicados, Equipe, Contato, Galeria de Imagens. Na categoria “Compartilhe” ha os links para
acesso ao Facebook e Instagram da biblioteca representados pelas respectivas logomarcas. E na
categoria PublicacGes encontram-se miniaturas da logomarca com link de acesso da Revista
Perspectiva Capeana e Revistas UFRJ. No centro da pagina em fundo branco, concentram-se as
informagdes da biblioteca (nome, localiza¢do, horario de funcionamento, brasdo da escola e
logomarca da biblioteca). Na direita da pagina em um menu vertical, ha dois grupos de informacéo:
“Links” e “Pesquisa Escolar”. Em links, encontram-se as miniaturas das identidades visuais de quatro
servicos externos a Biblioteca do CAp-UFRJ: o link para o site do sistema de bibliotecas da UFRJ,
o0 site da Biblioteca do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRJ, link para o Portal de
Periddicos da UFRJ e o link para o Portal de Periodicos CAPES. O grupo de informagdes “Pesquisa
Escolar” relaciona das cores verde e preto links de fontes de informagdo que foram descritas no
contetdo do texto da dissertagdo, por isso foi omitido da descricdo da imagem. Fim da descricao.

A biblioteca é bastante ativa nas midias sociais, estando presente no Instagram,
Facebook e Youtube. No Youtube, os videos postados no canal “Biblioteca do CAp UFRJ”
compreendem o periodo de 2017 a 2021, é possivel notar as listas de reproducéo é o contetdo

mais recentemente postado. Os quais aparentam ser compilados de contetidos da plataforma,
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organizados em um determinado tema com possivel finalidade de uso para atividades
promovidas pela equipe da biblioteca.

J& no Facebook e Instagram as postagens sdo mais frequentes. Sdo encontradas
publicacGes diversas: divulgacdo das atividades programadas da biblioteca, a participacao
da equipe da biblioteca em eventos, a participacdo dos usuarios em atividades em que a
biblioteca esta envolvida, publica¢des de boas-vindas ao ano letivo e boas férias, publicagdes
relacionadas a datas comemorativas ou relacionadas as politicas publicas de satde (exemplo:
salude mental do homem, diabetes, vacinacao, terceira idade e etc.), também é possivel
identificar publicacdes de divulgacdo cientifica ou questdes atuais e relevantes sobre o
campo da Educacdo e o desenvolvimento da crianca e do adolescente). Também foram
identificadas publicagdes que visam a formacdo de leitores e divulgacdo do acervo ou o
desenvolver o conhecimento sobre alguma tematica especifica. Até o dia 14 de julho de 2023

a conta de Instagram da biblioteca possuia 3.342 seguidores e 2.144 publicacdes.

4.1.4 Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo - BSCA

A Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo (BSCA/BU/UFSC) esté localizada no
Bloco B do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(CA/CED/UFSC). A BSCA ¢ uma unidade de informacdo setorial, pertencente a Biblioteca
Universitaria (BU/UFSC), o sistema de bibliotecas da UFSC.

O CA/CED/UFSC esta localizado no Campus Reitor Jodo David Ferreira Lima, na
Zona Leste da cidade de Floriandpolis, capital de Santa Catarina. Floriandpolis é uma cidade
com 537.213 pessoas (IBGE, 2022), localizada na Regiao Sul do Brasil.

Figura 13 - Fotografia da fachada do CA/CED/UFSC

Fonte: UFSC, 2013.
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Descricdo da imagem: fotografia colorida de vista da fachada do prédio do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina. A perspectiva da foto esta na direcdo de quem esté saindo
do Campus Trindade para o Bairro Carvoeira. Da esquerda para a direita da imagem, encontra-se
uma arvore alta e arbustos. O céu azul com algumas nuvens brancas, do centro para a direita da foto
estd uma larga calcada plana de pedra que se inicia na base da fotografia e encerra proximo da
construcdo em uma escadaria comprida e larga de trés ou quatro degraus. A construcdo consiste em
um frontdo retangular na cor cinza sustentado por pilares retangulares, equidistantes nas cores
laranja, vermelho e azul que constituem uma grande area coberta. No centro do frontdo, had uma placa
retangular, com duas faixas longitudinais, uma amarela e mais larga e outra azul e fina, uma linha
branca separa as faixas amarela e azul. Na faixa amarela, a esquerda, ha o brasdo da UFSC, ao lado
escrito em letras maitsculas na cor azul o nome “Colégio de Aplicagdo”, seguido da logomarca da
escola nas cores verde, vermelha e branca. Na diagonal inferior, a sigla CED escrita com letras
maiusculas, na cor branca no fundo azul. Os dizeres da placa informam ao visitante 0 nome do prédio
e sua filiacdo institucional ao Centro de Ciéncias da Educacgdo da UFSC (CED). Em frente a placa e
fixado na calcada da escola, ha quatro mastros sem bandeiras. Fim da descricao.

Segundo dados de 2022, o Censo Educacional aponta que 44% das escolas publicas
do Estado de Santa Catarina possuem bibliotecas com bibliotecarios e 46% das escolas
publicas da cidade de Floriandpolis. Enquanto a cobertura da rede privada no Estado é de
68% a do municipio de Floriandpolis é 1% mais alta (69%). Ainda segundo o0 censo, a
comunidade escolar do CA era composta por 126 professores e 1152 estudantes de Educacéo
Basica em 2021 (QEdu, 2022).

Observando os dados disponiveis do Ideb, 0 CA/CED/UFSC possui um desempenho
superior a média estadual e da média municipal no Ensino Fundamental, ndo sendo

encontradas informacdes acerca do Ensino Médio que viabilizem comparag6es (Tabela 7).

Tabela 7 - Comparativo Ideb CAP-UFSC x Estado SC x Floriandpolis conforme

QEdu
Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio Ano
CA/CED/UFSC 6,8 7 N&o consta 2019
Santa Catarina 5,9 4,5 3,8 2019
Florianépolis 57 4,5 4 2019

Fonte: QEdu; IBGE, 2019.

A instalagdo do CA/CED/UFSC foi requerida em julho de 1959, mas somente em
1961 foi criado sob a denominacdo de Ginasio de Aplicacdo. No periodo, 0 ginasio servia
de campo de estagio e pratica docente aos alunos dos cursos de Didéatica da Faculdade
Catarinense de Filosofia. Sua implementacdo foi progressiva até 1970 e contou com duas

turmas para cada uma das quatro séries do ensino ginasial. Nesse mesmo ano, o nome foi
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alterado para Colégio de Aplicacdo, quando também passou a ter a primeira série do segundo
ciclo, sendo as demais séries do Ensino Médio implementadas nos anos seguintes.

A partir da década de 1980 é que se implementam oito séries do Ensino Fundamental.
E até entdo os alunos gue frequentavam o CA eram filhos de servidores da UFSC. Com a
Resolucdo n° 013/CEPE/1992 que se estabelece o limite de trés turmas por série, com 25
alunos cada. E o ingresso de alunos passa a ocorrer via sorteio aberto a comunidade. (UFSC,
2019). Atualmente o CA esta vinculado ao Centro de Ciéncias da Educagdo (CED). O
colégio atende ao Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

No Edital de ingresso para o ano letivo de 2023, o CA ofertou vagas para ampla
concorréncia e reserva para cotas de A¢do Afirmativa. O edital ofereceu 55 vagas para
ingresso de candidatos com 6 anos completos até 31 de marco de 2023, ndo aprovados no 1°
ano do Ensino Fundamental, das quais 42 estavam voltadas a ampla concorréncia, 3
reservadas para candidatos com deficiéncia e 11 para Ac¢des Afirmativas. E possivel observar
que para as demais turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio o Edital oferta apenas
vagas em lista de espera, respeitadas as reservas para os candidatos com deficiéncia e de
ingresso por meio de A¢des Afirmativas (UFSC, 2022).

Conforme o regimento escolar, 0 CA/CED/UFSC é uma unidade de Educacéo Bésica
da UFSC, de carater publico, gratuito, laico e inclusivo, que integra o Sistema Federal de
Ensino. E uma escola de referéncia para o desenvolvimento indissociavel de atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo com foco em inovacgdes pedagogicas e na formagdo docente.
Sua finalidade é contribuir para a formacéo de sujeitos comprometidos com uma atuacéo
participativa na sociedade, de respeito a diversidade e exercicio da cidadania de forma
solidéria e consciente. E campo de formagc&o docente ao estabelecer parceria com 0s cursos
de graduacdo e pos-graduacdo de universidades, prioritariamente puablicas e gratuitas,
possibilitando préaticas de observagdo, pesquisa, estagio supervisionado, ensino e extensdo
(UFSC, 2019).

O CAJ/CED/UFSC, em seu website, divulga como um de seus projetos a Revista
SobreTudo. Publicado desde 2000, surgiu do desejo de dar visibilidade as producdes textuais
de estudantes do Colégio de Aplicacdo. No decorrer dos anos teve seu projeto editorial
reformulado e hoje tem como foco e escopo a publicagdo de textos cientificos de
pesquisadores da Educacéo Basica (PIBIC-EM), do Ensino Superior (PIBIC, PIBID, Estagio

Curricular e Intercambio) e de Programas de P6s-Graduacdo. E semestral, e utiliza a
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metodologia de avaliacio por pares duplo-cego. A Revista SobreTudo (ISSN 1519-7883)
é hospedada na plataforma OJS/PKP, e é uma publicacdo conceito B2 conforme a avaliacdo
Qualis CAPES 2017-2020 nas areas de Comunicacéao e Informagdo, Educacdo e Educagédo
Fisica.

A organizacdo administrativa do CA/CED/UFSC esta dividida em quatro grandes
elementos: Instancias consultivas e/ou deliberativas; Instancias Executivas; Servicos que
compdem a Equipe Pedagdgica e Outros Servigos. A biblioteca estd enquadrada como
“Outros Servigos”, arrolada juntamente com os setores: Administragdo de Edificios,
Brinquedoteca, Inspetoria e Secretaria Escolar.

Conforme o Regimento, a BSCA esté& baseada nos principios expressos no Manifesto
das Bibliotecas Escolares da UNESCO e nas diretrizes da IFLA/UNESCO para as

bibliotecas escolares.

Objetiva proporcionar informacdo diversificada e em varios suportes,
contribuindo para a insercéo dos alunos do Colégio de Aplicacdo/UFSC na
sociedade atual que privilegia a informacdo e o conhecimento. Procura
desenvolver neles competéncias para a aprendizagem ao longo da vida e
promover a Literacia Informacional. E parte integrante do processo
educativo ao contribuir para a formacdo do aluno e colaborar na acdo do
professor. Deve ser vista como parceira, integrando-se nos projetos
pedagogicos e culturais do Colégio de Aplicacdo/UFSC. (UFSC, 2019)

O regimento reconhece que a BSCA é uma unidade gerenciada pela Biblioteca
Universitaria, devendo atender as necessidades e conveniéncias de ordem didéatico-
pedagdgica e administrativa, regulamentadas pelo CA. Todavia, arrola atribuicGes a setorial
em vez de direcionar ao  Regimento da Biblioteca Universitaria (UFSC, 2016) que detém
tal competéncia.

O CA/CED/UFSC apresenta dois documentos que tratam da politica pedagogica do
colégio, o “Projeto Politico Pedagogico” (PPP), de 2019, e a “Proposta Pedagdgica para
Estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial: a coletividade como fator de promocéo de
aprendizagem” (PPEE), de 2022.

No PPP a BSCA é mencionada cinco vezes, sendo atribuidos os fragmentos de
contexto apresentados na Tabela 8. E necessario ponderar que ao ser citada como um espago

de acesso a cultura e informacdo para o docente, o texto adota um sentido muito mais

21 SobreTudo, 2023 Disponivel em: https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/sobretudo/index Acesso em:
05 ago. 2023.
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proximo a concepcgao de acesso, de armazenamento e repositdrio dos produtos e de recursos
de um projeto. Trata-se de uma dimensao de valor um tanto distante da que fora atribuida no
PPP de outro colégio, que considerava um atributo estético e politico de avaliacdo da
diversificacao da formacao docente relacionada a frequéncia de leituras em ou provenientes
dos servicos prestados por bibliotecas.

Além disso, uma mencao foi desconsiderada por ndo tratar da BSCA em especifico.
Quando o PPP descreve as caracteristicas da localiza¢cdo do CA/CED/UFSC evidencia a
facilidade de acesso a diversos servigos disponiveis no Campus, incluindo a Biblioteca

Central.

Tabela 8 - Ocorréncias e contextos do termo biblioteca nos PPPs 2019 CA/CED/UFSC

Contexto PPP, 2019

Biblioteca = Estrutura fisica ou administrativa 3

Biblioteca = espaco de acesso a cultura e informacdo para o docente | 1

Biblioteca = Apoio 0

Biblioteca = Colaboradora 0

Biblioteca = Metodologia/ Instrumento pedagdgico voltado ao aluno | 0

Nao se aplica 1

Total 5
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O PPEE, por sua vez, aborda os marcos normativos que regulamentam a educacgéo
inclusiva, a concepcao tedrica adotada, o contexto do CA/UFSC, os servicos disponiveis e a
forma de articulagdo necessaria para o Colégio atingir “uma educacao que pense em todos e
em cada um” (UFSC, 2022, p. 10). Segundo o documento, o CA prevé a reserva de 5% do
nimero de estudantes por série/ano para estudantes com Deficiéncia e Transtorno do
Espectro Autista. E uma politica que visa atender as demandas do publico-alvo da Educagéo
Especial em consonancia com o PPP, Regimento Interno e Politica Institucional da UFSC.

Nesse sentido, sdo entendidos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial:
“alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo”. E destaca a perspectiva da Politica Nacional de Educacéo

Especial acerca da Educacdo Inclusiva que:



142

(...) esté voltada para o acesso dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo na rede regular
de ensino. Cabe aos profissionais proporcionar condi¢fes favoraveis ao
desenvolvimento do estudante e sua permanéncia na escola. (UFSC, 2022)

Quanto a abordagem tedrica, a politica do CA sustenta que as praticas devem
envolver todo o contexto social das pessoas. Ao acolher a perspectiva do modelo social?? da
deficiéncia (DINIZ, 2007), compreende-se que o PPEE atribui a todos os atores na condugéo
da politica pedagdgica do colégio a responsabilidade acerca da promogéo da acessibilidade
e de uma Educagcéo Inclusiva e equitativa3,

O acolhimento do estudante publico-alvo da Educacdo Especial e a organizacéo do
trabalho no CA estdo representados nas Figura 14 e Figura 15. Para fins de compreenséo
desses fluxos é importante evidenciar que a biblioteca, nos documentos estudados (PPP,

PPEE e Regimento Interno), ndo compde a Equipe Pedagogica.

22 Fundamentagdo tedrica que prop8e a ruptura epistemolégica do processo de opressdo social (de
conceber as pessoas com deficiéncia na 6tica da falta de algo, da incapacidade, como simbolos miticos,
de pessoas doentes que poderiam ser treinadas e reabilitadas) ou seja, que contrapfe o modelo
biomédico da deficiéncia. Apropria-se da ideia de que para se ter a independéncia da pessoa com
deficiéncia, ndo basta a remocéao das barreiras sociais que impedem sua participacdo plena em todos
0s espacos da vida social, mas que as relagdes de dependéncia que estdo naturalmente presentes nesses
contextos fagcam parte da vida de todas as pessoal em maior ou menor grau, pois essas sao inerentes a
condi¢do humana. Portanto, o “corpo com lesdo” ndo deve ser ignorado, o que os avan¢os do campo
médico sejam negados & promocao do bem-estar. E imprescindivel afirmar a deficiéncia como um
estilo de vida, que contesta eticamente os paradigmas da normalidade e exclusdo. Portanto é um
modelo que reconhece a lesdo, reconhece o contributo biomédico e reconhece a estrutura social
opressora da pessoa com deficiéncia, “que humilha e segrega, assim como o sexismo, racismo ou
classe social (Diniz, 2007 apud UFSC, 2022, p. 22).

23 Equitativa - compreende-se que a aplicacdo da lei de forma rigorosa da sua letra leva a situacdes
injustas. Trata-se de um conceito greco-romano que apos Aristoteles, precisamente significa a
correcdo da lei. Para 0s gregos e 0s romanos, procura-se amenizar o rigor da lei ao justo natural. Para
Aristdteles, a equidade é uma forma especial de justica. Hoje compreende-se como a humanizagéo do
direito. A exemplo dos instrumentos aplicados as construcdes de Leshos, onde usavam uma régua de
chumbo que se adaptava as saliéncias das pedras, uma vez que a régua de ferro, inflexivel, ndo era
capaz de medir as sinuosidades das superficies (Sousa, Garcia, Carvalho, 1998).
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Figura 14 - Fluxo de acolhimento dos estudantes do Atendimento Educacional

Especializado

Matricula e Equipe Pedagogica e Elaboracéo do
informe pela Docen.te da Educacéo Plano de
Secretaria Escolar Especial contatam os Desenvolvime
3 familia sobre a professores para nto Individual
existéncia de uma apresentar 0 novo (PDI) de cada
equipe estudante, a fim de aluno
pedagégica para estabelle_cer as N acompanhado
acolhimento do estratégias necessarias pelo AEE.
estudante.

Setor Pedagodgico de
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apresenta a equipe, a turma acolhimento e

e explica a familia a documentacédo no

estrutura da escola e os CAPL (software de

atendimentos gestao escolar)

Fonte: Adaptado pela autora, 2023 (UFSC, 2022).

Descricdo da imagem: esquema grafico, elaborado com caixas de texto e flechas nas cores preto e
branco. Da esquerda para a direita, seguindo o fluxo l6gico da imagem, sdo apresentados o conteldo
textual das cinco caixas de texto: caixa 1, Matricula e informe pela Secretaria Escolar a familia sobre
a existéncia de uma equipe pedagogica para acolhimento do estudante; caixa 2, Setor Pedagdgico de
Educacdo Especial apresenta a equipe, a turma e explica a familia a estrutura da escola e 0s
atendimentos; caixa 3, Equipe Pedagdgica e docente da Educacdo Especial contatam os professores
para apresentar o novo estudante, a fim de estabelecer as estratégias necessarias, caixa 4, Registro do
acolhimento e documentacdo no CAPL (software de gestdo escolar), caixa 5, Elaboragdo do Pano de
Desenvolvimento Individual (PDI) de cada aluno acompanhado pelo AEE. Fim da descricdo da
imagem.
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Figura 15 - Organizacéo do trabalho no AEE/CA/CED/UFSC
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ATIVIDADES
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ESTAGIARIOS APENAS AUXILIO SAU
ESTAGIARIOS E/OU EQUIPE DE ENFERMAGEM
CONFORME ESTABELECIDO
NO PDI

Fonte: UFSC, 2022, p.25.

Descricdo da imagem: esquema gréfico, elaborado com caixas de texto e flechas nas cores amarelo
e azul com letras pretas. Em azul adicionam-se informacdes referentes a um elemento da estrutura
descrita em amarelo. E em amarelo, descreve-se a estrutura da organizagdo do trabalho do
Atendimento aos estudantes PAEE, ramificada em dois grupos. O primeiro concentra-se na sala de
aula e demais atividades curriculares, ramificando-se em: item 1, “Planejamento”, que envolve o
professor de sala, o professor da Educacdo Especial e o Pedagogo da Educacdo Especial, item 2
“Realizacdo de Atividades Pedagogicas Mediadas”, que envolve o professor de sala e o professor da
Educacao Especial, item 3 “Adaptacao de material”, que envolve o professor de sala, o professor da
Educacdo Especial e Pedagogo da Educagdo Especial e o item 3, “Recursos e materiais de
Acessibilidade” que envolve o professor da Educacdo Especial, o Pedagogo da Educagdo Especial,
o Terapeuta Ocupacional e a Fonoaudiologia. O segundo grupo de ramificagdo definido como “outros
momentos” ramifica-se no item 1, “Demais situacdes Escolares” que envolve a Equipe Pedagogica,
e no item 2, “Atividades de vida diaria” que envolve o profissional de apoio. Dessa caixa de texto
que se ramificam os elementos descritos na cor azul. O item 1, a “Locomoc¢do” que “em horario de
aula” envolve os professores e estagiarios da turma, que “no recreio” envolve os estagiarios e/ou
conforme estabelecido no PDI e que nas “demandas individuais do estudante” envolve 0s estagiarios.
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Oitem 2, a “Higiene”, que “com questdes de satide” envolvem a equipe de enfermagem e que “apenas
auxilio” envolve os estagiarios e/ou conforme estabelecido no PDI.

Apesar de no regimento dizer que a biblioteca € um organismo do colégio e que deve
ser vista como parceira do processo pedagogico, no decorrer da analise documental néo
foram encontrados elementos que evidenciem a perspectiva politica desse argumento.

Tanto pelo Portal BU/UFSC (website do sistema de bibliotecas da UFSC) quanto
pelo website do CA/CED/UFSC é possivel acessar o site da BSCA.

Figura 16 - Fotografias do ambiente interno da BSCA

Fonte: UFSC, 2020.

Descri¢do da imagem: composi¢do com duas fotografias do ambiente interno retratando dois angulos
distintos da biblioteca, que possui uma parede ao fundo da biblioteca decorada com mandalas
coloridas, teto com forro de PVC e luminérias de luz branca dispostas ao longo da sala e o piso sem
emendas na cor azul claro. A primeira imagem retrata a biblioteca no sentido da entrada para o seu
interior. A esquerda um grande e longo balcdo de atendimento com dois computadores. Na face
voltada ao usuério, ha grandes nichos vazios no balcdo que é feito em marcenaria de cor clara. O
fundo, na sequéncia do balcdo as estantes azuis cheias de livros e disposta em corredores que
desembocam em um corredor largo e central que liga a biblioteca de frente a fundo. A direita da
primeira imagem ha um painel composto por diversos recortes de papel, imagens e um mapa mundi.
A segunda imagem, tem a mesma direcdo da primeira, porém retrata a vista mais proxima da parede
do fundo da biblioteca, no centro da imagem o corredor central da biblioteca em que se vé com maior
nitidez as mandalas, a esquerda da foto estdo as estantes azuis e dois ou trés corredores de fileiras de
estantes com o0s espelhos das estantes numerados, e a direita ha dois corredores de estantes na cor
vermelha intercalados por duas mesas retangulares, de tampo na cor clara e cadeiras de metal com
estofamento na cor vermelha. Fim da descrig&o.

H4 registros da presenca da biblioteca por volta de 1961 ou 1962, iniciando suas
atividades no Centro de Estudos Basicos da UFSC. Em 1977 passou a utilizar o nome
Biblioteca do Colégio, em 1981, foi inaugurada, ap6s sua reorganizacdo. Em 1985 foi
transferida para o atual local, foi informatizada em 2007. Em 2016, com a Portaria
Normativa N.85/2016/GR passou a integrar o Regimento Interno da Biblioteca
Universitaria.  E com os efeitos das Atividades Pedagogicas Nao Presenciais em raz&do da
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Pandemia de Covid-19, ampliou a oferta de servicos em meio digital utilizando as
plataformas Moodle, os websites institucionais BSCA e Recursos BSCA.

A biblioteca possui cerca de 30 mil exemplares, um acervo composto por literatura
infantil e infanto-juvenil literatura geral (classica e contemporanea, estrangeira e brasileira)
e conteido das mais diversas areas do conhecimento, periodicos, dicionarios, enciclopédias,
CDs e DVDs, mapas, atlas e materiais pedagogicos produzidos pelo Projeto DUA-COMAR
(Desenho Universal de Aprendizagem Organizacdo, Criacdo e Adaptacdo de Materiais e
Recursos Pedagogicos) voltado para o atendimento de estudantes da Educacdo Especial do
CA. (UFSC, 2023).

A BSCA apresenta como servigos: empréstimo, renovacao e reserva de materiais
bibliograficos, orientacdo no uso da biblioteca e seus materiais, orientacdo na busca de
informacdes e uso dos sistemas da biblioteca, nas bases de dados e outras ferramentas de
busca de informacBes em formato digital ou impresso, levantamento bibliogréfico, reserva
de salas para professores, servicos de audiovisual, consulta local do acervo, espaco de
estudos coletivos e individuais, acompanhamento das atividades do setor infantil.

A partir do website da BSCA, é possivel acessar outro portal de servigos hospedado
pela BU/UFSC, o “Recursos BSCA:

Inicialmente, a Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo contava com
uma pagina chamada Recursos On-line de Informagdo em seu site préprio,
criada para dar suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
ofertando informacgdes da web gratuitas e de qualidade, com foco nos
estudantes e docentes do Ensino Fundamental e Médio.

Com o crescimento da pagina houve a necessidade de melhorar sua
navegacdo e a organizacdao do contetdo. Para isso, foi desenvolvido este
site, que permite navegar mais facilmente pelos recursos. (UFSC, 2022)

Nesse canal, ha um menu que apresenta 0os conteldos organizados por ordem
alfabética, por assunto e por publico (anos iniciais, anos finais e ensino médio). Na
organizacdo por assuntos € possivel observar que o contetido é abrangente, compreende as
Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias, Ciéncias da Saude, Ciéncias
Agrérias, Ciéncias Sociais e Aplicadas, Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes,

Multidisciplinar e Linguas estrangeiras.
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Figura 17 - Recursos BSCA, pagina Assunto
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2
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Fonte: UFSC 2022.

Descricdo da imagem: captura da tela do website. Tela em fundo branco, no topo uma faixa azul, a
esquerda o brasio da UFSC seguido do titulo em letras brancas “Recursos BSCA”. A esquerda,
abaixo da faixa, em uma coluna vertical, ha 0 menu principal que dispde abaixo da logomarca da BU
UFSC BSCA os titulos: “Menu”, “Ordem Alfabética”, “Assunto”, “Anos Iniciais”, “Anos Finais”,
“Ensino Médio”, “Docentes” e “E-books”. No centro da tela, destacado em azul escuro, seguido de
uma linha da mesma cor, o titulo da pagina “Assunto”. Abaixo, apresenta-se um menu semelhante
ao de um smartphone com dez icones em tons de azul. Cada icone direciona o usuério para uma
categoria de assunto. Cada assunto é representado por um simbolo distinto que segue: ciéncias exatas
e da terra, representado pelo esquema de um &tomo; ciéncias bioldgicas, representado por uma
abelha; engenharias, representado por um conjunto de engrenagens; ciéncias da satde, representado
por um estetoscdpio e um cardiograma; ciéncias agrarias, representado por um desenho linear de uma
mao segurando a muda de uma planta; ciéncias sociais aplicadas, representado por um esquema de
comunicacao de pessoas em rede; ciéncias humanas, representado por um globo; linguistica, letras
e artes, representado por uma paleta de tintas e pincéis; multidisciplinar, representado pelo conjunto
de todas as imagens; por fim, linguas estrangeiras, representado por duas folhas retangulares
cruzadas, em que na esquerda ha um simbolo de um alfabeto oriental e na direita a letra “a” do
alfabeto grego acompanhada de uma seta voltada para a direita demonstrando tal transposicdo. A
direita da tela as informac®es de contato da biblioteca. Descri¢do elaborada por Soares, Tachini e
Unglaub, 2023 no prelo. Fim da descricéo.

A BSCA ndo possui midias sociais proprias, sendo possivel identificar publicactes
relacionadas a essa unidade setorial nos perfis da Biblioteca Universitaria e do Colégio de

Aplicacéo.
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4.1.5 Analise Comparativa

Conforme as caracteristicas destacadas nas se¢fes anteriores, podemos afirmar que
todas as bibliotecas descritas nesta pesquisa estdo localizadas e atuantes no ambiente dos
colégios de aplicacao, proximo das comunidades que atendem. Conforme demonstram os
graficos a seguir, os colégios de aplicagdo apresentam, na sua maioria, Ideb superior aos
municipios e estados aos quais pertencem.

Grafico 2 - Comparativo do Ideb dos Colégios de Aplicacdo da UFPE, UFG, UFRJ e
UFSC conforme dados do INEP de 2017 a 2021

B Anos Iniciais ™ Anos Finais Ensino Médio

1.7

IDEB

CAP-UFPE CEPAEUFG CAP-UFR. CAICEDUFSC

Segmento escolar

Fonte: Dados do QEdu, 2017, 2019 e 2021. Grafico elaborado pela autora, 2023.

Descricao de imagem: grafico de colunas em tons de verde, apresenta quatro grupos de dados com
duas a trés colunas cada que partem do eixo horizontal intitulado Segmento escolar, 0s grupos de
dados do eixo horizontal correspondem as siglas dos colégios. Cada coluna representa um segmento
escolar Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio. A variacdo de altura das colunas corresponde a
pontuacdo do Ideb. A omissdo do segmento escolar no gréafico indica que esse segmento nao foi
avaliado ou o colégio ndo oferta o curso. Sdo os dados: CAP-UFPE, Anos Finais, 7,3 pontos, Ensino
Meédio, 7,7 pontos; CEPAE/UFG, Anos Iniciais, 7 pontos, Anos Finais, 6,8 pontos; CAP-UFRJ, Anos
Iniciais, 6,5 pontos, Anos Finais, 6,6 pontos, Ensino Médio, 6,6 pontos; CA/CED/UFSC, Anos
Iniciais, 6,8 pontos, Anos Finais, 7 pontos. Fim da descrigao.

E possivel afirmar que todos os colégios estudados superam a meta de pontuagio
esperada pelo Ideb de 6 pontos, meta correspondente ao sistema educacional dos paises
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desenvolvidos (INEP, 202[2]). Além disso, as pontuacdes demonstram harmonia ndo so
comparando de colégio para colégio, mas também entre os niveis escolares de uma mesma

instituicado.

Grafico 3 - Comparativo do Ideb dos municipios de Recife, Goiania, Rio de Janeiro e
Florianopolis conforme dados do INEP de 2017 a 2021
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Segmento escolar

Fonte: Dados do QEdu, 2017, 2019 e 2021. Gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricao de imagem: grafico de colunas em tons de verde, apresenta quatro grupos de dados com
duas a trés colunas cada que partem do eixo horizontal intitulado Segmento escolar, 0s grupos de
dados do eixo horizontal correspondem as cidades em que os CAPs estdo localizados. Cada coluna
representa um segmento escolar Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio. A variacéo de altura das
colunas corresponde & pontuacao do Ideb. A omissdo do segmento escolar no gréfico indica que o
colégio de aplicacdo da cidade corresponde ndo oferta o curso. So os dados: Recife, Anos Finais,
4,8 pontos, Ensino Médio, 4,2 pontos; Goiania, Anos Iniciais, 6 pontos, Anos Finais, 5,4 pontos,
Ensino Médio 4,7 pontos; Rio de Janeiro, Anos Iniciais, 5,8 pontos, Anos Finais, 4,9 pontos, Ensino
Médio, 3,5 pontos; Floriandpolis, Anos Iniciais, 5,7 pontos, Anos Finais, 4,5 pontos, Ensino Médio,
4 pontos. Fim da descrigao.

Observando o Grafico 3 é possivel identificar que apenas o Ensino Fundamental de
Anos Iniciais em Goiania atingiu a meta nacional de seis pontos, estando todos dos demais

municipios e segmentos escolares baixo da meta de seis pontos. Demonstra o Rio de Janeiro

a pontuacdo mais baixa no Ensino Médio e o Recife nos Anos Finais do Ensino Fundamental.



150

Grafico 4 - Comparativo do Ideb dos Estados de Pernambuco, Goiés, Rio de Janeiro e
Santa Catarina conforme dados do INEP de 2017 a 2021
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Fonte: Dados do QEdu, 2017, 2019 e 2021. Gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricao de imagem: grafico de colunas em tons de verde, apresenta quatro grupos de dados com
duas a trés colunas cada que partem do eixo horizontal intitulado Segmento escolar, 0s grupos de
dados do eixo horizontal correspondem aos Estados em que 0s CAPs estdo localizados. Cada coluna
representa um segmento escolar Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio. A variacéo de altura das
colunas corresponde & pontuacdo do ldeb. A omissdo do segmento escolar no gréfico indica que o
colégio de aplicagdo do Estado corresponde ndo oferta o curso. S&o os dados: Recife, Anos Finais,
4,7 pontos, Ensino Médio, 4,2 pontos; Goiania, Anos Iniciais, 6,4 pontos, Anos Finais, 5,2 pontos,
Ensino Médio 4,7 pontos; Rio de Janeiro, Anos Iniciais, 5,4 pontos, Anos Finais, 3,9 pontos, Ensino
Médio, 3,5 pontos; Floriandpolis, Anos Iniciais, 5,9 pontos, Anos Finais, 4,5 pontos, Ensino Médio,
3,8 pontos. Fim da descricao.

O Gréfico 4, comparando ao anterior, representa na maioria dos Estados pontuacgdes
proporcionais as pontuacgdes das capitais em que os colégios estdo localizados. Apenas o
Estado do Recife que apresenta harmonia entre as pontuagdes do Ensino Fundamental 11 e
Ensino Médio. Também é perceptivel, tanto no nivel estadual quanto no nivel municipal que
a pontuacdo do Ensino Fundamental | € mais alta que os demais niveis escolares na maioria
dos Estados e em todos 0s municipios mencionados nos graficos. Apenas Goias supera a
meta nacional de desenvolvimento educacional pontuado pelo Ideb.

Né&o foi possivel tracar comparativos do Ideb com relacdo a rede privada de ensino

dos municipio e colégios de aplicacdo estudados, visto que os dados estatisticos ndo foram
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disponibilizados na plataforma QEdu (banco de dados de 2019) nem pelo INEP (relatérios
de 2021).

Considerando a estrutura das redes de ensino com relacdo a presenca de bibliotecas
e bibliotecarios na estrutura dos colégios, € preciso compreender que o Censo Escolar é
preenchido pelos dirigentes escolares mediante orientacGes e comunicacdes regidas pelo
INEP. Segundo o Caderno de Conceitos e Orientagdes do Censo Escolar de 2022
(instrumento que orientou a coleta de dados que resultou nos percentuais de bibliotecas

apresentados nesta pesquisa) o termo “biblioteca” ¢ conceituado a seguinte forma:

Local que dispde de colecBes de livros, materiais videograficos e
documentos registrados em qualquer suporte (papel, filme, CD, DVD, entre
outras midias), destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.
Geralmente, a biblioteca escolar € organizada e administrada por um
profissional especializado — o bibliotecério. (INEP, 2022, p. 28).

O instrumento do Censo Escolar de 2022 incluiu ainda que no campo “Dependéncias
fisicas existentes na escola” ndo é permitido informar a biblioteca como um local que
funciona de forma compartilhada, devendo ter como critério de declaracdo o uso exclusivo
para sua finalidade. Caso existir o0 compartilhamento, o critério para informar o local foi ser
a dependéncia para o qual foi destinado.

Nota-se ainda que o instrumento separou 0s conceitos de Sala de Leitura e Biblioteca.
Segundo o conceito, a Sala de Leitura é um espaco reservado aos alunos para consultas,
leituras e estudos, ndo devendo ser declarada como tal quando esta localizada no interior da
biblioteca.

Diante das defini¢Ges, é preciso ponderar que apesar da orientacdo mencionar a
presenca do bibliotecario, ndo deixa claro que somente seré considerada biblioteca a unidade
de informac&o que nela existe como gestor o bibliotecario - profissional especializado, com
formacdo superior em curso de Biblioteconomia — nem mesmo cita a legislacdo que
reconhece a profissdo . O termo aplicado pelo INEP “profissional especializado” ndo garante
gue a pessoa que atua nessas unidades seja efetivamente um profissional formado em curso
de ensino superior em Biblioteconomia, o que abre a compreensdo de que o “profissional
especializado” esperado pelo INEP pode ser um auxiliar de bibliotecas (com formagao em
nivel técnico-profissionalizante na area, ou cargo do quadro de profissionais da rede), ou

qualquer outro profissional com especializagdo ou capacitagdo que trate sobre o tema
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biblioteca ou assuntos afins, independentemente da finalidade e profundidade dos
conhecimentos desenvolvidos.

Essa confusdo persiste no preenchimento do campo “Total de Profissionais que
atuam nas seguintes funcgdes na escola”, cuja opgdo de preenchimento relacionado a
biblioteca ¢ unica “Bibliotecario(a), auxiliar de biblioteca ou monitor(a) da sala de leitura”
(INEP, 2022, p.36) N&o sendo possivel distinguir que tipo de profissional efetivamente
executa e qual funcdo executa. Estariam bibliotecérios lotados em salas de leitura? Estaria
as salas de leitura com bibliotecarios sendo compreendidas como salas de leitura? Estariam
os auxiliares ou minitorres exercendo funcdo de bibliotecario? As orientacdes e informacdes
complementares ndo fazem ressalva da distingdo de funcbes e formagdo dentre os
profissionais citados.

Além disso, os conceitos entre Sala de Leitura e Biblioteca se diferem pela presenca
de um acervo e de um profissional especializado. Todavia, ndo ressalta que a biblioteca
deveria oferecer servigos de informacdo. Elemento importante para sua conceituagéo,
conforme foi apresentado na fundamentacdo tedrica (item 2.1) desta dissertacao.

Diante de tudo isso, os dados estatisticos do Censo Escolar referente as bibliotecas
carecem de precisdo, ainda assim sdo Uteis para compreendermos o cenario de
disponibilidade das estruturas de acervo e de profissionais dedicados a gestdo do que
conceituado como biblioteca no &mbito das politicas pablicas. Sdo dados referenciais para
nortear os caminhos futuros para efetivacdo de bibliotecas conforme parametros de

qualidade especificos do campo de Bibliotecas Escolares.
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Grafico 5 — Média nacional da existéncia de bibliotecas nas escolas das redes de ensino

publica e privada de Educacdo Bésica conforme dados do Censo Escolar 2022
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Fonte: Dados do INEP; QEdu, 2022. Gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricao da imagem: Grafico de colunas nas cores verde e azul. O gréafico representa os percentuais
referentes a média nacional da existéncia de bibliotecas nas escolas das redes de ensino publica e
privada brasileiras. As colunas partem do eixo horizontal. A altura das colunas é variavel numa escala
de 0% a 100%. S&o os dados: coluna verde, Rede Publica, 31% e coluna azul, Rede Publica, 54%.
Fim da descricéo.

O Gréfico 5 apresenta a média nacional de bibliotecas nas redes de ensino publico e
privado brasileiras. Os dados apresentados demonstram que nem as escolas privadas quanto
as escolas publicas atendem a determinacdo legal de ter bibliotecas com bibliotecarios em
todos os estabelecimentos de ensino. Ademais, sinalizada que o ensino publico, que é uma
garantia minima do Estado brasileiro, esta aqguém do ensino privado e muito distante de
atingir a meta de 100%.

No ambito dos estados em que os CAps estudados estdo localizados, comparando 0s
dados do Grafico 5 e do Gréafico 6 nota-se que a média da rede publica de ensino dos Estados
supera a media nacional da rede publica. E em todos os Estados listados, a média das escolas

privadas supera a média nacional dessa categoria.
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Grafico 6 - Percentual da existéncia de bibliotecas nas redes de ensino dos Estados de Goias,

Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa Catarina conforme dados do Censo Escolar de 2022
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Fonte: dados do INEP; QEdu, 2022. Gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: Gréfico de colunas nas cores azul, laranja e tons de verde. O gréfico representa
os percentuais referentes a existéncia de bibliotecas nas escolas das redes municipais, estaduais e
privadas de cada Estado brasileiro em que hd um Colégio de Aplicagdo estudado. As colunas partem
do eixo horizontal, denominado Estados e sdo agrupadas em quatro categorias, na seguinte ordem:
Goiés, Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa Catarina. A altura das colunas é variavel numa escala de
0% a 100%. As cores verdes representam os dados das redes municipais e estatuais de ensino publico,
a cor laranja os dados da média das escolas da rede publica e a cor azul os dados da rede privada.
Sao os dados: Estado, Goias, coluna verde claro, Rede municipal, 38%, coluna verde escuro, Rede
Estadual, 90%, coluna laranja, Média da Rede Publica, 53% e coluna azul, Rede Privada 80%;
Estado, Pernambuco, coluna verde claro, Rede municipal, 27%, coluna verde escuro, Rede Estadual,
81%, coluna laranja, Média da Rede Publica, 37% e coluna azul, Rede Privada 68%; Estado, Rio de
Janeiro, coluna verde claro, Rede municipal, 28%, coluna verde escuro, Rede Estadual, 36%, coluna
laranja, Média da Rede Publica, 40% e coluna azul, Rede Privada 82%; Estado, Santa Catarina,
coluna verde claro, Rede municipal, 34%, coluna verde escuro, Rede Estadual, 74%, coluna laranja,
Meédia da Rede Publica, 44% e coluna azul, Rede Privada 68%. Fim da descrig&o.

O Gréfico 6 apresenta o percentual de bibliotecas presentes nas redes de ensino por
Estado brasileiro em que ha um dos colégios estudados. Conforme o gréafico a rede municipal
de ensino, em todos os Estados envolvidos nesta pesquisa, € responsavel pelo baixo
percentual da média da rede publica de cada Estado. Os Estados de Goias, Pernambuco e
Santa Catarina foram os que demonstraram um percentual mais elevado das escolas da rede
estadual, em Goias, por exemplo conta com bibliotecas e profissionais especializados em
90% das escolas da rede estadual. E possivel afirmar também que apenas o Rio de Janeiro

apresenta um dos piores indices, visto que as categorias da rede publica de ensino, quando
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comparadas a rede privada, ndo atingem nem a metade do percentual de bibliotecas da rede

privada.

Gréfico 7 - Percentual da existéncia de bibliotecas nas redes de ensino dos Municipios de

Floriandpolis, Goiania, Recife e Rio de Janeiro conforme dados do Censo Escolar de 2022

100%

95%
81% 80% 80%
75% 69% 68%
53%
50% 6% a4 41%
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Florianopolis Goiania
98%
100%
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Recife Rio de Janeiro

B Rede privada [ Média Estadual Rede privada [ Rede Municipal

I Rede Estadual [ Média Municipal Rede Publica [l Média Estadual Rede Publica
Fonte: dados INEP; QEdu, 2022. Gréafico elaborado pela autora, 2023.

Descricdo de imagem: Descricdo da imagem: Grafico de colunas nas cores azul, verde e laranja,
representa os percentuais referentes a existéncia de bibliotecas nas escolas das redes municipais,
estaduais e privadas de cada municipio em que os Colégios de Aplicacdo estudados estdo localizados,
incluindo a média estadual da rede privada, a média municipal da rede pablica e a média estadual da
rede publica. O gréfico estd organizado em quatro conjuntos de colunas distribuidos em quatro
quadrantes. Cada quadrante possui seis colunas que partem do eixo horizontal denominado com a
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respectiva cidade. A altura das colunas é variavel numa escala de 0% a 100%. Os tons de cores azuis
representam os dados da rede de ensino privada, os tons verdes representam os dados das escolas do
municipio vinculadas as redes de ensino pablico municipal e estadual respectivamente, a cor laranja
os dados da média municipal das escolas da rede puablica e a cor vermelha a média estadual da rede
publica. So os dados: Quadrante 1, Floriandpolis, coluna 1, azul escuro, Rede privada, 69%, coluna
2, azul claro, Média Estadual da Rede Privada, 68%, coluna 3, verde claro, Rede Municipal, 31%,
coluna 4, verde escuro, Rede Estadual, 81%, coluna 5, laranja, Média Municipal Rede Publica e
coluna 6, vermelho, Média Estadual da Rede Publica, 44%; Quadrante 2, Goiania, coluna 1, azul
escuro, Rede privada, 80%, coluna 2, azul claro, Média Estadual da Rede Privada, 80%, coluna 3,
verde claro, Rede Municipal, 22%, coluna 4, verde escuro, Rede Estadual, 95%, coluna 5, laranja,
Média Municipal Rede Publica, 41% e coluna 6, vermelho, Média Estadual da Rede Publica, 53%;
Quadrante 3, Recife, coluna 1, azul escuro, Rede privada, 68%, coluna 2, azul claro, Média Estadual
da Rede Privada, 68%, coluna 3, verde claro, Rede Municipal, 58%, coluna 4, verde escuro, Rede
Estadual, 98%, coluna 5, laranja, Média Municipal Rede Publica, 71% e coluna 6, vermelho, Média
Estadual da Rede Publica, 37%; e Quadrante 4, Rio de Janeiro, coluna 1, azul escuro, Rede privada,
53%, coluna 2, azul claro, Média Estadual da Rede Privada, 82%, coluna 3, verde claro, Rede
Municipal, 36%, coluna 4, verde escuro, Rede Estadual, 54%, coluna 5, laranja, Média Municipal
Rede Publica, 40%, e coluna 6, vermelho, Média Estadual da Rede Pablica, 36%. Fim da descri¢éo.

Observando a perspectiva dos municipios (Gréafico 7) em que os CAps selecionados
estdo localizados é possivel identificar que em comparacdo a Rede de Ensino Estadual de
cada municipio, a Rede de Ensino Municipal tem maior cobertura de bibliotecas em todos
0s municipios apresentados. Também € possivel observar que a média nacional da rede
publica (31%) € igual ou superior na maioria das categorias apresentadas no Grafico 7,
exceto ao que se refere a Rede Municipal do Municipio de Goiénia (22%). E importante
destacar que em trés municipios, Floriandpolis, Goiania e Recife os percentuais da Rede
Estadual superam os percentuais das Rede privada municipal e a média estadual
simultaneamente. No Rio de Janeiro, a Rede Estadual e a Rede privada do municipio se
aproximam, com 53% e 54% respectivamente. E importante ressaltar que apenas o municipio
de Recife apresentou maior harmonia dos dados. Isso é decorrente do maior percentual de
bibliotecas na Rede Municipal (58%), da maior Médica Municipal da Rede Publica (71%) e
a menor discrepancia entre o percentual da Média Municipal da Rede Publica e o percentual
da Rede Privada (68%) de todos 0os municipios listados.

Analisando o Grafico 7 poderiam ser feitas outras analises combinando os dados
demogréficos e de distribuicdo de renda de cada municipio a fim de compreender o que 0s
dados educacionais podem estar espelhando da realidade populacional e econémica de cada
capital. Todavia, somente com este grafico podemos sinalizar algumas tendéncias:

a) a Rede de Ensino Estadual das capitais investiu mais na estrutura das
bibliotecas de suas escolas comparando a Rede Municipal dos respectivos

municipios;
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b) quanto maior a discrepancia entre as redes municipal e estadual de um mesmo
municipio menor é o acesso a informacdo, a cultura e a formacéo continuada
dos estudantes da Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental (fases
relacionadas a primeira década escolar da crianca, que inclui desde o
desenvolvimento motor ao cognitivo superior, bem como uma fase dedicada
a sensibilizacdo do estudante para o universo da leitura de descobertas do
mundo);

c) quanto mais elevado o percentual da Rede Estadual de cada municipio, mais
evidente a possibilidade de que os investimentos em biblioteca estdo alocados
na fase de Ensino Médio, como uma possivel forma de promover 0 acesso ao
Ensino Superior. Evento esse, provavelmente decorrente dos exames de
ingresso e classificacdo para admissdo em cursos de graduacao universitarios;

d) quanto maior a discrepancia entre a Média Municipal da Rede Publica e o
percentual da Rede Privada possivelmente maior serd a desigualdade de
acesso a informacdo, educacdo continuada e cultura, o que também pode
justificar as desigualdades socioecondmicas e de oportunidade de acesso ao
mercado de trabalho em funcbes e ocupacbes que exigem maior qualificacéo;

e) os dados do Censo Escolar e os dados do Ideb ndo séo suficientes para
mensurar o impacto exclusivo das bibliotecas escolares nas redes de ensino
publicas e privadas.

Buscando identificar relacdo entre o Ideb e a existéncia de bibliotecas nas redes de
ensino, foi feita a comparacdo do indice de do percentual de bibliotecas respectivamente em
nivel estadual das escolas publicas (Grafico 8) e escolas privadas (Grafico 9).
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Grafico 8 — Comparativo do Ideb e o percentual de bibliotecas de escolas de Ensino
Fundamental da Rede Publica dos Estados de Goias, Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa
Catarina conforme dados do INEP de 2019

% Médio de Bibliotecas @ Anos Iniciais @ Anos Finais
8 60%
6,3
6
6 5,4
51
\ 400/0
4,5 4,4
20%
2
53% 37% 36% 44%
0 0%
Goias Pernambuco Rio de Janeiro Santa Catarina

Fonte: dados do INEP; QEdu, 2019; gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: Gréfico nas cores lilas, azul e verde, combinando linhas e colunas para
representar o comparativo entre o indice Ideb e o percentual de bibliotecas na rede de ensino publica
das escolas de Ensino Fundamental dos Estados de Goias, Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa
Catarina. Quatro colunas na cor lilas representam o percentual de bibliotecas de cada Estado e duas
linhas o Ideb, a linha verde a pontuacéo referente aos Anos Iniciais e a linha azul referente ao Anos
Iniciais. As colunas tém uma escala de 0% a 60% e as linhas uma escala de nimeros absolutos de 0
a 8 pontos. Cada ponto sinalizado em cada linha é referente a pontuacdo do Ideb em cada Estado. .
As linhas ndo se cruzam nem coincidem e sdo paralelas. Sdo os dados do grafico, organizados por
Estado: Coluna 1, Estado de Goias, 53%, linha verde, Anos Iniciais, 6 pontos, linha azul, Anos Finais,
5,1 pontos; Coluna 2, Estado do Pernambuco, 37%, linha verde, Anos Iniciais, 5,1 pontos, linha azul,
Anos Finais, 4,5 pontos; Coluna 3, Estado do Rio de Janeiro, 36%, linha verde, Anos Iniciais, 5,4
pontos, linha azul, Anos Finais, 4,4 pontos; Coluna 4, Estado de Santa Catarina, 44%, linha verde,
Anos Iniciais, 6,3 pontos, linha azul, Anos Finais, 4,9 pontos; Fim da descrigéo.
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Grafico 9 — Comparativo do Ideb e o percentual de bibliotecas de escolas de Ensino
Fundamental da Rede Privada dos Estados de Goias, Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa
Catarina conforme dados do INEP de 2019
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Fonte: dados do INEP; QEdu, 2019; gréfico elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: Gréfico nas cores lilds, azul e verde, combinando linhas e colunas para
representar o comparativo entre o indice Ideb e o percentual de bibliotecas na rede de ensino privada
das escolas de Ensino Fundamental dos Estados de Goias, Pernambuco, Rio de Janeiro e Santa
Catarina. Quatro colunas na cor lilas representam o percentual de bibliotecas de cada Estado e duas
linhas o Ideb, a linha verde a pontuacéo referente aos Anos Iniciais e a linha azul referente ao Anos
Iniciais. As colunas tém uma escala de 0% a 80% e as linhas uma escala de nimeros absolutos de 0
a 8 pontos. Cada ponto sinalizado em cada linha é referente a pontuacdo do Ideb em cada Estado. .
As linhas ndo se cruzam nem coincidem e sdo paralelas. Sdo os dados do grafico, organizados por
Estado: Coluna 1, Estado de Goiés, 80%, linha verde, Anos Iniciais, 7,1 pontos, linha azul, Anos
Finais, 6,3 pontos; Coluna 2, Estado do Pernambuco, 68%, linha verde, Anos Iniciais, 6,5 pontos,
linha azul, Anos Finais, 6 pontos; Coluna 3, Estado do Rio de Janeiro, 57%, linha verde, Anos
Iniciais, 6,8 pontos, linha azul, Anos Finais, 6,1 pontos; Coluna 4, Estado de Santa Catarina, 68%,
linha verde, Anos Iniciais, 7,7 pontos, linha azul, Anos Finais, 6,9 pontos; Fim da descricdo.

Comparando os dados dos graficos 8 e 9, é possivel identificar que os indices Ideb
da rede privada sdo mais elevados que a rede publica, chegando a ultrapassar 0s seis pontos.
Também é possivel identificar que ha proporcionalidade entre os dados, as séries dos Anos
Iniciais desempenham melhor que as séries dos Anos Finais em ambas as redes de ensino.
Né&o foi possivel identificar um padrdo entre o Ideb e o percentual de bibliotecas, uma vez

que ndo ha proporcionalidade nem paralelismo entre as altas e baixas pontuacdes do Ideb e
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0s baixos e altos percentuais de bibliotecas em ambas as redes. Desse comparativo € possivel

concluir que:

a)

b)

é possivel identificar alguma sincroniza entre as pontuagdes do Ideb e o
percentual de bibliotecas, uma vez que as pontuacfes e 0s percentuais mais
altos do grafico coincidem assim como as pontuacdes e 0 percentuais
inferiores também coincidem. Todavia, ndo foi possivel identificar um padrao
quantitativo que pudesse representar essa constatagdo de maneira uniforme,
sendo impossivel cogitar qualquer generalizacdo desses dados. Portando,
ainda ndo é possivel estabelecer um paralelo entre o indice de aprendizado
(Ideb) e o possivel impacto da presenca das bibliotecas (dados da estrutura
das escolas do Censo Escolar) no nivel macro dos métodos de avaliacdo
apresentados;

é necessario identificar ou desenvolver as metodologias que pontuem a
qualidade dos servicos e dos impactos da presenca e atuacéo das bibliotecas
e bibliotecarios nas escolas a fim de agregar informacdes relevantes aos
indices, possibilitando, talvez perceber os efeitos dessas variaveis no nivel
macro das analises;

considerados 0s aspectos conceituais apresentados no inicio dessa se¢do, com
relagdo a caracteristica dos dados referentes as bibliotecas e seus profissionais
coletados pelo Censo Escolar de 2022 é impossivel determinar e distinguir
quaisquer elementos que indiqguem que a atuacdo dos Bacharéis em
Biblioteconomia lotados em bibliotecas escolares contribua ou n&o com a

melhor ou pior performance nos indices de aprendizado.

Comparando os resultados obtidos na Andlise de Conteudo dos textos dos

Regimentos dos quatro colégios, observa-se que as bibliotecas sdo recepcionadas de forma

distinta, a maioria apresenta grande peso administrativo as suas fungdes e finalidades no

ambito escolar. Também é possivel identificar que cada colégio atribui um adjetivo diferente

as bibliotecas: “setor académico” para o CEPAE/UFG; “6rgao complementar” para o CAP-

UFPE; “setor” para o CAp-UFRJ e “parceira” para o CA/CED/UFSC. Com isso, subentende-

se 0 grau de rigidez, da autonomia, do reconhecimento, da institucionalizacdo dos servicos

e projetos propostos pelas bibliotecas e o nivel em que se estabelece a colaboracéo entre

biblioteca, escola, professor e comunidade.
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Com relacdo aos Projetos ou Propostas Politicas Pedagogicas (PPP) ou Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), analisados individualmente, é importante destacar que somente
0 CEPAE/UFG apresentou um PPC, ou seja, foi possivel identificar a organizacdo do
CEPAE tanto na perspectiva politico-administrativa quanto na perspectiva politico
curricular. E nesse meandro identificar minimamente a relacdo da biblioteca no curriculo em
especifico, mesmo que sem muitos detalhes da profundidade das a¢es desenvolvidas.

Também ¢ interessante destacar que somente o CA/CED/UFSC apresenta uma
proposta pedagogica paralela para tratar da Educacdo Especial (PPEE). Nesta pesquisa ndo
foram investidos esforcos de compreender 0 motivo dessa segmentacdo, porém o que ficou
evidente é que o PPEE ndo versa especificamente sobre o papel da biblioteca ou as possiveis
contribuicdes desse recurso pedagdgico na perspectiva da incluséo.

De maneira geral, a Analise de Conteudo dos PPPs evidenciou que na maioria dos
colégios estudados as bibliotecas sdo compreendidas como estruturas fisicas ou
administrativas no ambiente escolar. Os colégios que sinalizaram outras acepcfes sobre
essas unidades foram o CEPAE/UFG ao compreender a biblioteca como instrumento
pedagdgico para o aluno (e isso ser reforcado no decorrer dos documentos analisados) e o
CAp-UFRJ que, apesar de ndo possibilitar mensurar a ocorréncia de termos, expressdes ou
valores, qualitativamente expressa que a biblioteca promove as relagdes com a comunidade
escolar e comunidade universitaria.

Com relacéo as disciplinas ofertadas pelos CAps, é destaque que a analise ndo incluiu
dados do CA/CED/UFSC em razdo das informacdes relacionadas a grade curricular ndo
constar na documentacao analisada. E interessante mencionar que hé a oferta de pelo menos
trés componentes curriculares de Lingua Estrangeira nos demais dos colégios investigados.
E em todos o estudante escolhe qual idioma ira cursar.

No ambito do desenvolvimento da pesquisa, 0 CEPAE/UFG se destaca por integrar
ao curriculo obrigatério a disciplina de Trabalho de Conclusdo do Ensino Médio, o que
demonstra um compromisso com a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias
atinentes ao universo da pesquisa cientifica a todos os estudantes do Ensino Médio. Enquanto
os demais colégios que apresentaram dados sobre o tema nos documentos analisados atuam
no ambito dos projetos de pesquisa e extensdo. O quadro a seguir apresenta 0s destaques da

analise de contetido dos documentos analisados.
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Quadro 15 - Sintese dos resultados mais expressivos da Anélise de Conteldo aplicada aos

Regimentos, PPPs, PPC e PPEE dos colégios de aplica¢do de ensino fundamental e médio
da UFG, UFPE, UFRJ e UFSC

Colégio Regimentos PPPs, PPC e PPEE Disciplinas
E setor académico do Trés opcdes
CEPAE, setores composto de Lingua
por profissionais técnicos, Estrangeira,
responsaveis pelo 16 - Metodologia/ Instrumento | de disciplinas
planejamento, organizacdo, | pedagdgico ao aluno eletivas
CEPAE/UFG funcionamento e avaliacdo 6 - Estrutura fisica ou obrigatorias e
de atividades. Normas sdo administrativa 0 Trabalho de
definidas pela Biblioteca 1 - Colaboradora Concluséo do
Central da UFG em comum Ensino
acordo com a Diregéo do Médio
CEPAE. (TCEM).
) Trés opcdes
E um 6rgdo complementar de Lingua
na estrutura do CAp. A Estrangeira e
participagao e representacao 11- Estrutura fisica ou dlver5|f|cagao
da biblioteca é relativizada, o do curriculo
mediante convite para administrativa 5 conforme
CAP-UFPE L 2 - Espago de acesso a cultura
consultar, emitir opinides, . x contexto e
- e informacéo para o docente .
dar parecer ou auxiliar a . interesses. A
o x 1 - Apoio .
apreciacdo de algumas pesquisa se
matérias. Bibliotecério tem configura no
direito a voz. ambito dos
projetos.
O Diretor do CAp designaa | Em alguma medida a Tres,op(;oes
. . . - . de Lingua
chefia dos setores inclusive | biblioteca € vista como uma .
- i . ~ Estrangeira.
da biblioteca. N&o deixa estrutura. As agdes da .
Cap-UFRJ . - A pesquisa se
expresso como se da a Biblioteca promovem as .
RS o ~ . configura no
participacdo democratica da | relagdes com a comunidade P
- e L ambito dos
Biblioteca em especifico. escolar e universitaria. ;
projetos.
E um organismo do colégio
e que deve ser vista como Néo
parceira do processo 3 - Estrutura fisica ou apresenta
e o | e —
1 - Espago de acesso a cultura
CA/CED/UFSC IFLA/‘L‘JNESCO. Arro!f;lda e informac#io para o docente: componentes
como “‘outros SCrvigos 0 — PPEE curriculares
juntamente com a ' nos
Secretaria, Administragédo documentos

de Edificios, Inspetoria e
Brinquedoteca.

consultados.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Com relacdo aos dados das bibliotecas, objeto de estudo desta pesquisa, é possivel

afirmar que as unidades vinculadas aos colégios mais antigos apresentam websites proprios
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e robustos, agregando muitas informacGes sobre sua historia, servigos, produtos e outras
atividades. Enquanto as unidades mais novas fornecem apenas informacdes essenciais
(contato, horério de funcionamento e relacdo dos servidores que atuam no local), sendo as
paginas dos respectivos sistemas a principal fonte de informacdo sobre as unidades dos
colégios e acesso aos servicos ofertados.

Estando caracterizado o campo de estudo da pesquisa a partir da pesquisa
documental, segue-se aos resultados e discussoes estabelecidos a partir das entrevistas.

4.2 PERFIL DOS ENTREVISTADOS E SEU CONTEXTO ORGANIZACIONAL

A caracterizagdo do perfil dos entrevistados utiliza como fonte apenas dados
coletados na observacdo e falas das entrevistas. A pesquisadora entende que o perfil dos
entrevistados ¢ uma informacdo contextual da visdo dos interlocutores sobre o0s aspectos
investigados pela pesquisa.

Neste estudo foram entrevistados sete bibliotecarios, dos quais trés ndo atuam mais
no contexto de um colégio de aplicacdo e seguem vinculados e atuantes a um dos sistemas
de bibliotecas que administram as bibliotecas objeto de estudo.

A fim de evitar identificar os participantes em razdo de suas caracteristicas por
exclusdo, considerado o universo de bibliotecas e participantes ser bastante restrito, ndo
serdo apresentados dados relacionados ao individuo como sexo, idade, naturalidade e outros.
Focou-se apenas na formacdo, tempo de atuacdo na area e tempo de exercicio em um dos
colégios de aplicacdo e as caracteristicas desse vinculo institucional.

Nesse sentido, trés pessoas atuam em cargo de bibliotecario ha quinze anos ou mais,
uma atua ha dez anos e outras duas ha seis anos ou menos. O tempo de atuagéo junto aos

colégios de aplicacdo é muito varidvel, como se observa no Quadro 16.
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Atua em cargo de |Periodo de atuacéo na Templo de . ~ .
bibliotecario desde | biblioteca do CAp atug(fg no | Tipo de atuagao | Nivel de FG
2008 2010 — Atual 13 anos Coordenacao FG-1
2008 2011 — Atual 12 anos Membro da equipe |N&o se aplica
2005 2017 — 2017 9 meses Responsavel Né&o se aplica
2009 2012 — 2015 3 anos Coordenacao FG-4
2013 2015 — 2017 3 anos Coordenacdo FG-4
2017 2022 — Atual 7 meses Responsavel Né&o se aplica
2019 2021 — Atual 2 anos Responsavel N&o se aplica

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Aos entrevistados foi questionado o setor de lotacdo no periodo em que estiveram
exercendo suas atividades nas bibliotecas dos CAp. De maneira geral, todos responderam
exercem ou exerciam suas atividades na biblioteca dos respectivos colégios e que estavam
vinculados técnica e administrativamente pelo sistema de bibliotecas da respectiva
universidade. Essa € uma ressalva presente nas falas de todos os entrevistados.

Apesar dessa semelhanca, foi possivel perceber singularidades nas falas. Um
entrevistado alegou que sua passagem na biblioteca era transitoria, pois estava substituindo
a coordenacdo da setorial em um afastamento e por essa razdo nem em sua ficha funcional
consta esse momento na biblioteca do CAp. Apesar do vinculo com o sistema, trés
bibliotecarios informaram que sua lotacdo é a propria biblioteca do CAp, portanto é
considerada uma unidade organizacional no contexto administrativo da respectiva
universidade. E outros trés mencionaram pertencer ao sistema de bibliotecas.

Com relacdo a contribuicdo dos sistemas de bibliotecas as unidades de informacao
dos CAps a maioria dos respondentes sinalizou que as contribui¢fes sdo de ordem técnica-
administrativa: disponibilizacdo de equipe e gestdo de pessoal da biblioteca, contratacéo e
manutencdo do sistema de gestdo do acervo da biblioteca, catadlogo integrado e outros
softwares de informacdes utilizados, o processamento técnico do acervo.

A maioria das unidades estudadas apontam que os sistemas também absorvem parte
da responsabilidade de aquisi¢do do acervo e de outros recursos materiais das bibliotecas.
Em todas as instituicdes compete as bibliotecas dos CAps participar dos processos de sele¢ao
e aquisicdo de titulos e exemplares para as colecOes, todavia, detém maior autonomia nos
processos de doacdo cuja decisdo se da no ambito local em vez de estar centralizada no setor
de catalogacéo do sistema de bibliotecas. J& a aquisi¢do de outros tipos de materiais, de modo
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geral, depende de repasses da gestdo superior das universidades aos sistemas. E a maioria
dos bibliotecarios participantes relatam que solicitam aquisi¢des tanto para o colégio quanto
para o sistema de bibliotecas como estratégia de ser atendido por um dos lados.

Percebe-se na fala dos entrevistados que em todas as instituicdes os sistemas de
biblioteca colaboram no didlogo, mediacdo de conflitos, alinhamento das unidades de
informacéo e servigos junto aos centros de ensino e diretores. Especialmente quando ha
questbes sensiveis como aplicacdo ou extincdo de multas, movimentacdo de pessoal,
mudancas e obras no espaco fisico das bibliotecas etc. Tais atividades sdo caracterizadas
pela atuacdo por meio de comissdes, por visitas das coordenacgdes do sistema e das comissdes
nas unidades de informacdo e reunides regulares para dialogar com os bibliotecarios e
diretores.

Outro elemento nas respostas, e correspondente a uma caracteristica da atuacdo dos
sistemas de duas institui¢bes federais, foi o papel do sistema de bibliotecas em atuar para a
formacé&o continuada das equipes vinculadas aos sistemas.

Dentre as atribuicdes dos sete bibliotecarios entrevistados, foram comuns as
seguintes atividades:

e Realizar atendimento geral;

e Realizar atendimento de referéncia e auxilio a pesquisa;

e COrientar usuarios quanto ao uso de equipamentos, sistemas, bens e 0 espaco da
biblioteca;

e Realizar atividades administrativas;

e Realizar a selecdo de materiais (doagdes, na sua maioria);

e Participar de reunides de equipe e comissdes do CAp e do sistema de bibliotecas;

e Gerenciar e divulgar o acervo;

e Organizar e guardar o acervo;

e Realizar ajustes na catalogacéo e classificacdo do acervo;

e Dialogar e articular com docentes do CAp;

e Dialogar com a comunidade atendida pela biblioteca;

e Integrar as atividades da biblioteca as rotinas e politicas do CAp;

e Supervisionar ou coordenar estagiarios e bolsistas no ambito da biblioteca.

Os entrevistados ressaltaram que ndo € sua atribuicdo realizar a catalogacdo do

acervo com algumas excec¢des. Um profissional informou que todo acervo adquirido por
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meio de compra € processado pelo setor competente vinculado ao sistema de bibliotecas,
enquanto a doacdo é responsabilidade do(s) bibliotecério(s) da biblioteca do CAp. E todos
sinalizaram a necessidade de fazer ajustes na catalogacéo, localizacdo ou indexac¢do do
material da biblioteca do CAp com a finalidade de atender melhor as necessidades do
cotidiano da unidade ou da comunidade.

Em todas as falas fez-se destaque que bibliotecarios que atuam no contexto escolar
fazem “de tudo um pouco”, ndo existindo uma atividade a qual estdo exclusivamente
dedicados. Inclusive destacando a inviabilidade que isso ocorra dado o contexto escolar.

Dos seis bibliotecarios que declararam coordenar ou serem 0s responsaveis pela
biblioteca do CAp, identificou-se que acumulam com as atividades comuns listadas
anteriores, as seguintes atribuicdes:

e Coordenar a biblioteca e seus servicos;

e Garantir a manutencdo do espaco fisico;

e Garantir o funcionamento basico da biblioteca;

e Gerenciar a equipe;

e Representar a biblioteca em reunides junto a gestao escolar;

e Dialogar e articular com docentes do CAp.

Dentre esses profissionais, apenas trés declararam receber Funcdo Gratificada (FG)
para o exercicio da atividade. Conforme listado, a dimenséo de responsabilidades entre 0s
que recebem FG e 0s que ndo recebem coincide. Portanto, nesta pesquisa, 0 termo
“coordenagdo” indica apenas que o profissional estd sendo ou foi remunerado por tal
atividade e o termo “responsavel” se refere ao profissional que exerce ou exerceu a mesma

carga de responsabilidade e atividades sem receber qualquer adicional (
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Quadro 1616). O profissional que declarou ndo exercer atividades de coordenacao,
informou que o bibliotecario que responde por essa atividade na sua equipe também néo
recebe FG.

Para fins de compreensao, a funcgéo gratificada € um adicional de Gestdo Educacional
gue se soma ao vencimento basico do servidor, sendo o Nivel FG-1 um valor superior ao
Nivel FG-4. Sendo as FGs-4 extintas com o Decreto n® 9.725 de 12 de marco de 2019.
Atualmente, apenas uma das instituicdes estudadas concede gratificacdo a um bibliotecério
por estar a frente da coordenacdo da biblioteca do CAp.

A pesquisa ndo objetivou aprofundar as diferencas sobre a coordenacdo e
responsabilidade em relacdo a biblioteca, esses foram elementos que surgiram na fala dos
participantes. E ao que se pode compreender, o elemento de gestdo da equipe toma
dimensoes distintas na fala dos entrevistados dado o contexto organizacional e temporal de
cada participante. Observa-se que ora essa dimensdo decorre de uma relacao hierarquica e
ora esta relacionada a responsabilidade técnica do bibliotecario que acaba por esbarrar na
gestdo de pessoas, sem que essa hierarquia (chefe-subordinado) exista formalmente. De
qualquer forma, nota-se, que essas atividades conotam o exercicio de certa autoridade dos
bibliotecarios sobre a regéncia da equipe independentemente de serem ou ndo
coordenadores.

Dos sete entrevistados, apenas dois atuaram em periodos em que a equipe da
biblioteca era composta por mais de um bibliotecario. Dos sete entrevistados quatro
relataram que durante o tempo em que atuaram nas bibliotecas estudadas o vinculo
administrativo da equipe mudou. O quantitativo das equipes atuais das bibliotecas estudadas

pode ser verificado na Tabela 9.

Tabela 9 - Dimensdo das equipes que atuam nas bibliotecas dos Caps no primeiro semestre

de 2023
Biblioteca Bibliotecarios | Outros cargos | Estagiario/bolsista | Total
CEPAE/UFG 1 3 0 4
CAP-UFPE 3 2 0 5
CAp/UFRJ 3 1 2 6
BSCA/BU/UFSC 1 3 1 5

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Observa-se que a média é de quatro servidores atuando nas bibliotecas. Dois
participantes de duas instituicOes diferentes relatam que as equipes, no passado, foram
maiores, variando em um quantitativo de cinco a sete pessoas. Em ambas as falas se percebe
que a decisdo de subordinar as equipes das bibliotecas dos CAps aos sistemas de bibliotecas,
extinguindo a subordinacdo a Direcdo dos Colégios, foi uma decisdo para garantir um
quantitativo razodvel de pessoas trabalhando na unidade, ter maior controle e qualidade nos
servigos prestados garantir a autonomia dos bibliotecérios na conducéo de suas atividades.

Oportuno inferir que essa estratégia também favorece as bibliotecas dos CAp a
estarem tdo suscetiveis as questbes de politicas internas dos gestores dos colégios, dos
centros de ensino ou faculdades e reitorias. E favorece aos bibliotecarios, possibilitando criar
uma rede de cooperagdo interna na universidade. Elemento importante para a qualidade dos
produtos e servigos entregues a toda comunidade, & manutencdo das atividades das

bibliotecas e a construcao coletiva.

Gréfico 10 - Proporcéo entre nimero de usuarios e bibliotecarios por biblioteca dos

colégios de aplicacdo estudados em 2023
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AARRARRARAR
CAP-UFPE CAP - UFR) CEPAE/UFG BSCA/BU/UFSC
180 usuarios ou mais 321 usuarios ou mais 807 usuarios ou mais 1090 usuarios ou mais
por bibliotecario por bibliotecario por bibliotecario por bibliotecario
Total de usuarios: 484 Total de usuarios: 923 Total de usuarios: 807 Total de usuarios: 1090

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: gréafico em tons de verde com dados demogréficos representados por silhuetas
humanas dispostos em quatro colunas, cada coluna agrupa as informacdes de uma das quatro
instituicGes estudadas. Cada coluna apresenta um quantitativo de silhuetas equivalente a fracéo real
da comunidade atendida pelos bibliotecarios. Em verde escuro é destacado o quantitativo real de
bibliotecarios atuando em cada instituicdo, abaixo das colunas de silhuetas estd a legenda e o
quantitativo de cada coluna. S&o os dados: no CAP-UFPE sdo trés bibliotecarios, a razdo é de 180
usuarios ou mais por bibliotecario, para um total de 484 usuarios; no CAP-UFRJ sdo trés
bibliotecérios, a razdo é de 321 usuarios ou mais por bibliotecario, para um total de 923 usuéarios; no
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CEPAE/UFG é um bibliotecério, a razdo € de 807 usuarios por bibliotecério, o total de 807 usuérios;
na BSCA/BU/UFSC, é um bibliotecario, a razdo é de 1090 usuarios ou mais por bibliotecario, o total
de 1090 usuérios. Fim da descricéo.

O gréfico soma os quantitativos de estudantes matriculados e os quantitativos de
professores pertencentes a comunidade escolar e apresenta a proporcao de bibliotecarios
disponiveis. Observa-se quantitativos discrepantes no universo pesquisado. Nota-se que
BSCA/BU/UFSC e CEPAE/UFG tém a integralidade dos usuarios para apenas um
bibliotecario. Dentre essas, percebe-se que a comunidade da BSCA é quase o dobro da
comunidade do CEPAE. No CAP-UFPE, para cada 180 usuarios ha um bibliotecério e no
CAp/UFRJ apesar de um numero elevado de usuarios, eles podem ser atendidos por trés
profissionais, com uma proporcao aproximada de 321 usuarios cada.

Esses quantitativos nos fazem questionar acerca da disponibilidade desses
profissionais para conduzirem as atividades de planejamento com a abstracéo necessaria para
elaborarem projetos criativos, inovadores e impactantes as suas comunidades. E ainda
estarem disponiveis para dialogar e promover articulaces com a equipe pedagdgica e
docentes para a insercdo da biblioteca no plano pedagdgico. Isso tudo sem considerar
quantitativos de estagiarios, pais, e usuarios da graduacao e pds-graduacao, as demandas que
essas relacdes agregam ao dia a dia das bibliotecas e as atividades basicas de gestdo e de
atendimento de uma unidade de informacao no contexto escolar.

No contexto de analise deste grafico, entende-se o termo disponibilidade ndo apenas
como uma questdo temporal, compreende-se em uma perspectiva amplificada. A
disponibilidade aqui considera tempo, estado de espirito, animo e recursos para receber,
gerenciar e servir as influéncias externas e ainda empreender melhorias ao seu cotidiano.

Dentre os cargos que, em algum momento, compuseram as equipes das bibliotecas
estudadas, encontrou-se, além do cargo de Bibliotecario-Documentalista: Assistente em
Administracdo, Auxiliar de Biblioteca, Pedagogo, Produtor Cultural, Copeiro e Continuo.
Segundo o plano Unico de Classificagdo e Retribuicdo de Cargos e Empregos (Decreto n°
94.664 de 1987), o cargo de Continuo, ja extinto do Plano, é de nivel C, ou seja, exige-se
escolaridade minima de Ensino Fundamental Completo e experiéncia profissional de doze
meses. O cargo de Copeiro, também extinto, é de nivel B, exigindo do profissional a
escolaridade minima de Ensino Fundamental Incompleto e experiéncia profissional de doze

Mmeses.
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Considerando as dinamicas do funcionalismo puablico da esfera federal, no decorrer
dos anos o Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestao extinguiu muitos cargos
de nivel fundamental do quadro efetivo de servidores, e algumas dessas atribui¢des séo hoje
prestadas por servicgos terceirizados. Os servidores que seguem ativos e vinculados a esses
cargos acabaram sendo realocados no desempenho de atividades administrativas, geralmente
proximas as atribuicdes a de um Assistente em Administracdo, servidores que atuam no
suporte administrativo e técnico nos setores em que estéo lotados.

Entendendo que a formacdo continuada dos profissionais atuantes nas bibliotecas
impacta na diversidade e qualidade dos produtos e servicos prestados, questionou-se acerca
da formacdo tanto dos bibliotecarios quanto das respectivas equipes em que atuam ou
atuaram. Dentre os cargos mencionados nas entrevistas foi identificada a formagdo dos
servidores para além da exigéncia do cargo, apresentada no quadro a seguir.

Quadro 17 - Formagcdo inicial e continuada das equipes que comp&em ou compunham as

bibliotecas dos colégios de aplicacdo estudadas segundo dados das entrevistas

Cargo Formacéo
Assistente em Administracéo, Direito, Gestdo de Pessoas, Letras Portugués,
Administracéo Marketing, Pedagogia
Continuo Nivel médio
Copeiro Sem maiores informaces
Pedagogo Sem maiores informacdes
Produtor cultural Sem maiores informages

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Seis bibliotecarios entrevistados relataram ter ao menos uma po6s-graduacéo e nao

foi possivel identificar se alguma biblioteca ndo possui servidores pds-graduados.

Tabela 10 — Caracteristicas da formacéo dos bibliotecario entrevistados em dados

quantitativos de numero de respostas conforme estudo desenvolvido em 2023

Nivel | Curso técnico Dupla Especializagdo | Mestrado | Doutorado | Total
profissionalizante graduacao

Quant. | 1 2 2 6 2 13
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Qualitativamente, dentre as mencOes relacionadas a formacdo dos bibliotecarios
identificou-se o0s seguintes cursos: Curso Profissionalizante em Teatro, Doutorado em
Ciéncia da Informacdo, Especializacdo em Comunicacdo Social em Midias Interativas,
Especializacdo em Formacdo de Leitores, Especializacdo em Gestdo de Bibliotecas
Escolares, Especializagdo em Gestdo de Pessoas, Graduagcdo em Comunicacdo Social
(Jornalismo), Graduacdo em Letras Portugués e Literatura, Mestrado em Administracédo e
Assessoria, Mestrado em Ciéncia da Informacdo, Mestrado em Gestdo de Unidades de
Informacéo.

A Tabela 10 demonstra alta qualificacio dos bibliotecérios entrevistados. E possivel
observar, que dos sete entrevistados, seis responderam ter titulacdo de Mestre e dois
entrevistados tém dupla graduacao.

4.3 ABIBLIOTECA SOB A OTICA DO PROFISSIONAL

Esta secdo circunda a caracterizagdo das bibliotecas em trés aspectos: comunidade
atendida no cotidiano da biblioteca do CAp; caracteristicas do acervo, a tipologia de

biblioteca e a qualidade das estruturas fisicas das bibliotecas.

4.3.1 Caracteristicas da comunidade atendida

Nas falas dos entrevistados os estudantes da Educacdo Basica sdo o ponto focal das

atividades promovidas nessas unidades.

Grafico 11 - Categorias de usuarios das bibliotecas conforme relato de sete bibliotecarios
que atuam ou atuaram até o ano de 2023 nos colégios de aplicacdo de Ensino Fundamental
e Médio das universidades UFG, UFPE, UFRJ e UFSC
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Estudante de Pés-Graduagio

Estudante da Graduacao de cursos diversos
Estagiarios/ Bolsistas do CAp ou da biblioteca
Estudantes do Ensino Médio

Estudante do Ensino Fundamental Il
Estudante da Ensino Fundamental |

Toda a comunidade universitaria
Pais e responsaveis de alunos do CAp
Comunidade Externa

Estudante da Educacao Infantil
Egressos

Trabalhadores terceirizados do CAp

mitaille $ 0000000
Servidores do CAp
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: grafico em forma de funil multicolorido em tons das cores do arco-iris,
apresenta quatorze linhas de dados. A esquerda foi enumerada as categorias de usuérios e a direita o
quantitativo de cada categoria, no centro a representacéo gréafica de funil. Os dados estdo organizados
de maneira decrescente de nimero absolutos. Sdo os dados: linha 1, verde-agua, Servidores da IES,
7 unidades; linha 2, azul claro, servidores do CAp, 7 unidades, linha 3, azul escuro, Estudante de
Pds-Graduacgdo, 7 unidades; linha 4, violeta, Estudante da Graduacao de cursos diversos, 7 unidades;
linha 5, lilas, Estagiarios/ Bolsistas do CAp ou da biblioteca,7 unidades; linha 6, roxo, Estudantes do
Ensino Médio, 7 unidades; linha 7, rosa, Estudante do Ensino Fundamental 11, 7 unidades; linha 8,
vermelho, Estudante de Ensino Fundamental I, 6 unidades; linha 9, laranja escuro, Toda a
comunidade universitéria, 4 unidades; linha 10, laranja claro, Pais e responsaveis de alunos do CAp,
4 unidades; linha 11, amarelo, Comunidade externa, 3 unidades; linha 12, amarelo lima, Estudante
da Educagéo Infantil, 2 unidades; linha 13, verde claro, Egressos, 1 unidades; linha 14, ver escuro,
Trabalhadores terceirizados do CAp, 0 unidades. Fim da descrigéo.

Ainda assim, atendem professores, técnicos-administrativos, bem como estagiarios,

bolsistas demais estudantes de graduacdo e pos-graduacdo da universidade. Em algumas
unidades notou-se que o perfil da comunidade atendida é ampliado.

E evidenciado por todos entrevistados que as bibliotecas realizam empréstimo apenas
para usuarios com matricula ativa na universidade, portanto, automaticamente, entende-se
que estudantes do Ensino Basico, da Graduacao e P6s-Graduacgéo, assim como os servidores
de toda a Universidade podem utilizar esse servi¢o. Os demais usuarios mencionados na
Tabela 11Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. portanto, utilizam o acervo como
consulta local ou os espagos de estudos nas unidades que ofertam esse espago/servico.

Na fala dos entrevistados é possivel observar detalhes de algumas interagcdes com a
comunidade atendida. Dois profissionais relataram que os pais e responsaveis de alunos do
CAp, utilizavam a biblioteca como espaco de estudo ou permanéncia para aguardar o fim do
turno de aulas, destaca-se a fala de um deles:

naquela época a biblioteca era também frequentada por pais de
alunos. Eles usavam a conta dos filhos para fazer empréstimo as



173

vezes. Tinha pais de alunos que usavam a biblioteca para estudar.
Tem familias que moravam longe do colégio, algumas maes
relataram que ndo valia a pena ir e voltar. Entdo a mée trazia o
filho/filha para a escola e ela ficava na biblioteca estudando, lendo
até o horario de saida da crianca. Era o espaco que eles podiam
utilizar. Tinham alguns pais que as vezes passavam a manhd ou a
tarde toda la. (pessoa 4).

Com relacdo ao atendimento de pais e responsaveis, € importante destacar que a
Resolucdo CFB 220/2020 deixa expresso que as bibliotecas escolares precisam promover
acesso irrestrito as suas comunidades. Nesse sentido, consultando os Regimento dos CAps
em estudo observa-se que apenas 0 CAP-UFPE ndo deixa expresso em um artigo especifico
guem sdao os membros de sua comunidade. Os demais colégios investigados enumeram 0s
estudantes matriculados em seus cursos, 0s docentes, o corpo técnico-administrativo e 0s
pais e responsaveis dos alunos. Nesse sentido, cabe ponderar acerca da estrutura das
bibliotecas dos CAps, que por estarem vinculadas aos sistemas de bibliotecas das
universidades tém uma comunidade de usuarios muito maior que a prevista pelos regimentos
escolares, 0 que ndo afasta a necessidade de refletir sobre como e por que promover 0 acesso
e até servicos de informacdo aos pais e responsaveis de estudantes dos CAps em suas
bibliotecas.

Um dos profissionais relata que o perfil da comunidade atendida modificou
recentemente em razao de problemas estruturais do prédio que abarca a Educacdo Infantil.
Isso acarretou o deslocamento das turmas ao CAp e consequentemente a biblioteca acabou
incluindo em sua programacéo as atividades dessas turmas.

Dois bibliotecarios relatam a baixa procura da comunidade externa. Desses, um
evidéncia que a localizagdo da biblioteca no espaco do CAp nédo favorece o conhecimento e

0 acesso da comunidade externa sobre a biblioteca:

Se ela fosse uma biblioteca préxima ao portéo, viabilizaria mais esse
acesso pela comunidade. As pessoas as vezes nem sabem que la [no
colégio] tem. Aqui no campus eu vejo que a [biblioteca] central faz
mais esse papel de comunitaria que a biblioteca do colégio e as
outras setoriais. (Pessoa 6)

Ainda sobre a comunidade externa, um dos profissionais relatou que a unidade em

que atua é referéncia ao Estado e Municipio em que esta sediada, uma vez que seu acervo
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abarca uma cole¢do importante de escritores regionais e locais e da histdria do Estado e da
cidade.

Observa-se que nenhum dos entrevistados mencionou atender aos trabalhadores
terceirizados que atuam no CAp ou na universidade. E apenas um participante mencionou o
uso da biblioteca por egressos do colégio, “que de vez em quando aparecem aqui” (Pessoa

1) descrevendo uma relacdo afetiva e nostélgica dos egressos com o colégio e a biblioteca.

Tabela 11 - Dimensédo das comunidades conforme dados do QEdu em 2022

Pré- ANosS ANos Ens. Ed.

Biblioteca Creche Escola Iniciais Finais Médio Especial Professores| Total*
CEPAE/UFG 39 42 244 231 169 22 82 807
CAP-UFPE 0 0 0 227 171 6 86 484
CAp/UFRJ 30 27 225 220 253 39 168 923
BSCA/BU/UFSC 0 0 361 310 293 62 126 1090

*(O quantitativo total ndo contabiliza a categoria “Ed. Especial” a fim de ndo duplicar a contagem.
Fonte: adaptado de QEdu; INEP, Censo Escolar, 2022.

A Tabela 12 apresentou o quantitativo de professores e estudantes matriculados nos

colégios de aplicacdo estudados.

4.3.2 Caracteristicas do acervo e estrutura fisica das bibliotecas

As colecOes das bibliotecas dos CAps estudados sdo multidisciplinares abrangendo
todas as areas do conhecimento. Segundo as narrativas, as colecdes comportam em maior
peso literatura infantil, literatura infanto-juvenil e literaturas brasileira e estrangeira,
incluindo autores locais, regionais e quadrinhos. Possuem obras de referéncia,
conhecimentos gerais, teatro, cinema e ciéncias abrangendo o curriculo escolar. Algumas
bibliotecas mencionaram que possuem mapas, CDs e DVDs, obras em Braille e alguns
periddicos antigos em suas coleces.

E aspecto comum e evidenciado em todas as falas que nas bibliotecas dos CAps

existe uma colecdo voltada a formacdo de professores, por vezes separada do restante do
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acervo da biblioteca, recebendo nomenclaturas especificas: “Biblioteca do Professor”,
“Acervo da Oficina da Palavra”, “Acervo do LIFE (Laboratério Interdisciplinar de Formagao
de Educadores) e “Colecdo do PAE” (Projeto Arte na Escola).

Alguns participantes destacam elementos interessantes sobre essas colecdes.

A gente tem uma diversidade grande, um acervo muito bom, eu falo
de literatura (...) o pessoal da area de exatas vai muito porque a
gente tem uma boa colecdo de matematica (...) a gente tem um
acervo muito bom na area de sociologia, praticas pedagogicas,
educacéo (Pessoa 2)

A formagdo do acervo das bibliotecas dos CAps é semelhante. Considerada a diviséo
organizacional e orcamentaria descrita na secdo 4.2, essas unidades de informacdo
desenvolvem e atualizam suas cole¢cdes por meio de aquisicdo e doacdo. Sendo mais
frequente a doagdo. As aquisi¢cbes sdo processadas de forma centralizada a partir dos
respectivos sistemas de bibliotecas enquanto as doagdes chegam de diferentes fontes como
também sdo processadas conforme critérios locais de cada sistema de bibliotecas. Umas
seguem o modo centralizado, outras as proprias unidades setoriais tém autonomia para
selecionar, catalogar, classificar e realizar o processamento técnico desses materiais.

Sobre a formacgédo do acervo tivemos alguns relatos que merecem destaque por
caracterizar a singularidade vivida por essas bibliotecas:

A formacdo do acervo, na época me falaram, que recebia muita
doacédo e ndo tinha muito filtro. Eu lembro até de um caso de um
estudante de fisica que foi no colégio pegar um livro de fisica que
era raro e de uma teoria paralela, e ele disse que ndo entendia por
que tinha aquele livro somente no colégio. [...] eram doacdes de
todos os lados, o pessoal [servidores do colégio] nédo tinha muito
filtro e jogavam no acervo. Tinham muitos periddicos e nada no
sistema. O controle era realizado em caderno, escrito a méo. Entéo,
foi realizado o descarte de muita coisa e manteve-se apenas o que
era pertinente. No acervo tinham blocos de revista, cerca de 20 anos
de colecdo, tinham muitos relatdrios de estagio, também fora do
sistema e muitos VHSs que foram descartados. Exceto a memoria do
colégio, que foi digitalizada (...) (pessoa 5)

A fala apresenta a chegada de um dos profissionais numa das bibliotecas estudadas.
E demonstra a importancia de se ter bem definidas as politicas de desenvolvimento de
colecdes e um bibliotecario coordenando as atividades.

No curriculo dos Caps, os estudantes do Ensino Basico tém acesso as disciplinas de

Lingua Estrangeira em distintos idiomas para, além do espanhol e do inglés. Isso reflete
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também na diversidade do acervo dessas bibliotecas, que acaba oferecendo alguns titulos de
literaturas escritas em inglés, francés, espanhol e italiano.

Quanto as fontes das doagdes, € comum para todas as bibliotecas o recebimento dos
livros do PNLD Literario (Programa Nacional do Livro Didatico), segmento voltado ao
fomento das colecdes das bibliotecas. Isso significa que as escolas estdo inscritas nos
programas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo e recebem tais incentivos.
O que ndo é comum entre as bibliotecas estudadas é a gestdo do PNLD, questdo que
casualmente surgiu durante as conversas e sera retomada mais adiante.

As coleces das quatro instituicdes sdo tratadas, portanto catalogadas, classificadas,
indexadas e identificadas aplicando padrfes proprios da area de Biblioteconomia. Em todas
as instituicbes utilizou-se padrdes internacionais de classificagdo e a isso somaram-se
estratégias para facilitar a navegacéao no acervo pelos alunos, especialmente os estudantes do
Ensino Fundamental. Menciona-se 0 uso de etiquetas coloridas que sinalizam a quantidade
de imagens e texto e a tipografia do texto em formato caixa alta. Outra biblioteca adota, em
razdo da politica do sistema, um sistema autor titulo. Também foi mencionado que uma das
bibliotecas seleciona e agrupa materiais mais procurados e aloca proximo do balcdo de
atendimento para facilitar a recuperacéo e entrega dos materiais aos estudantes.

Outro aspecto comum, resultante da atuacdo dos sistemas de bibliotecas, é que todas
as instituicOes estudadas sdo automatizadas, possuem sistema de gestédo de acervo com busca

de acesso remoto de multiplos usuarios simultaneos.

Tabela 12 - Quantitativo de acervo das bibliotecas estudadas em 2023

Biblioteca Quantitativo total de exemplares

CEPAE/ UFG aprox. 32.000*

Cap-UFPE aprox. 16.000**

CAp/UFRJ aprox. 18.580*

BSCA/BU/UFSC | aprox. 30.000*

*Dados extraidos da pesquisa documental.
** Dados extraidos das entrevistas.
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Acerca dos espacos fisicos ocupados pelas bibliotecas em estudo, todas estdo
localizadas nos mesmos prédios em que os Colégios de Aplicacdo operam. Extrai-se das
falas dos entrevistados as seguintes caracteristicas das instalagdes.

Grafico 12 - Caracteristicas das instalacdes das bibliotecas dos Colégios de Aplicacao de
Ensino Fundamental e Médio da UFG, UFPE, UFRJ e UFSC conforme relatos de
entrevistados atuantes nas bibliotecas dos CAps em 2023

Sistema de gestao do acervo
Terminal de consulta ao acervo
Localizado no interior do CAp
Balcao de empréstimo/atendimento
Computador para estudo

wi-fi

Espaco para atividades culturais

Acervo aberto

*Sala para atividades técnicas

W W ww ww s

Espago para estudos coletivos (mesas e cadeiras)

Acervo e sala dedicada ao Ensino Fundamental |

-

Espaco para estudos individuais 0

*QO grupo de entrevistados de uma das bibliotecas ndo mencionou a existéncia ou auséncia da
estrutura.
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricao da imagem: grafico em forma de funil multicolorido em tons das cores do arco-
iris, apresenta 12 linhas de dados. A esquerda, estdo enumeradas as categorias de usuérios e
a direita o quantitativo de cada categoria, no centro a representacédo grafica de funil. Os dados
estdo organizados de maneira decrescente de nimeros absolutos, o nimero de bibliotecas
correspondentes a ocorréncia da categoria. Sdo os dados: linha 1, verde claro, Sistema de
gestdo do acervo, 4 bibliotecas; linha 2, verde médio, Terminal de Consulta ao Acervo, 4
bibliotecas; linha 3, verde escuro, Localizado no Interior do CAp, 4 bibliotecas; linha 4,
verde escuro, Balcdo de Empréstimo/ Atendimento, 4 bibliotecas; linha 5, lilas, Computador
para estudo, 3 bibliotecas; linha 6, roxo, Wi-fi, 3 bibliotecas; linha 7, rosa, Espaco para
Atividades Culturais, 3 bibliotecas; linha 8, vermelho, Acervo Aberto, 3 bibliotecas; linha 9,
laranja escuro, Sala para atividades técnicas (item com asterisco), 3 bibliotecas; linha 10,
laranja claro, Espaco para estudos coletivos (mesas e cadeiras), 3 bibliotecas; linha 11,
amarelo escuro, Acervo e sala dedicada ao Ensino Fundamental, 1 biblioteca e linha 12,
amarelo lima, Espaco para estudos individuais, 0 bibliotecas. O item com asterisco indica
que, o grupo de entrevistados de uma das bibliotecas ndo mencionou a existéncia ou auséncia
da estrutura. Fim da descricdo.

A respeito do orcamento, a expectativa da pesquisadora era apenas identificar se a

biblioteca recebia algum insumo extraordinario para realizar seus programas. Os dados nao
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comportam qualquer compreensdo que corrobora esse entendimento. Todos 0s participantes
deixam claro que as bibliotecas ndo possuem orcamento proprio e nem recebem valores
especificos. Em todas as bibliotecas, 0s sistemas sdo responséveis pelo empenho de recursos
bibliogréaficos. E os valores direcionados pela gestao superior das universidades aos sistemas
séo partilhados nas demandas de todas as unidades de informacao.

Um participante ressaltou que “a biblioteca do colégio é sempre a ultima” a ser
beneficiada (Pessoa 1). Destacou que, em razdo do sistema de bibliotecas compreender que
a unidade do colégio recebe doagbes do governo federal via PNLD, a aquisi¢do de livros
para essa biblioteca € a Gltima prioridade do sistema dentre as demais unidades.

A aquisicdo de outros bens (mobiliario, itens de expediente e tecnologias), em duas
bibliotecas as solicitagdes sao feitas tanto ao colégio quanto ao sistema. A execucdo da
compra e entrega nesse caso é realizada pelo ente que tem disponibilidade. Em uma das
bibliotecas € atribuicdo do colégio a aquisicao de outros materiais e em apenas uma unidade
toda a aquisicdo (bens e materiais bibliograficos) sdo de competéncia do sistema de
bibliotecas. Por fim, as bibliotecas que possuem computadores para estudo, dispdem de um
a quatro computadores com acesso a internet.

O Conselho Federal de Biblioteconomia apresenta duas resolucfes que tratam dos
parametros de estruturacdo e funcionamento das bibliotecas escolares, a Resolucdo
199/2018 e a Resolugdo CFB n° 220/2020, de 13 de maio de 2020, que revogou a primeira.
Apesar do instrumento de coleta de dados desta pesquisa ndo ter sido construido para tracar
um paralelo entre o texto legal e a realidade, alguns elementos devem ser pontuados com
base nos parametros da Resolugdo 220/2020:

a) dispor de espaco fisico exclusivo, suficiente e adequado para o acervo, o
atendimento e a oferta de servigos, bem como para a realizacdo dos servicos
técnicos e administrativos;

b) adotar normas e padrbes bibliotecondmicos na organizacdo de seu acervo,
visando facilidade e eficiéncia na busca e atendimento;

c) promover o acesso a informacdes digitais;

d) seradministradas por bacharéis em Biblioteconomia registrados em seu 6rgao
de classe, auxiliados por equipes em quantidade e qualidade adequadas;

e) area minima de cinquenta metros quadrados, com mobiliario e equipamentos
adequados para o atendimento satisfatorio da comunidade escolar;

f) acervo com acesso irrestrito a toda a comunidade escolar;
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g) oferta de servicos adequados e de qualidade, em particular: consulta local ao
acervo; emprestimo domiciliar de itens do acervo; atividades de incentivo a
leitura; orientacdo a pesquisa escolar.

Atinente disso tudo, é inegavel que as bibliotecas dos CAps estudados aqui atentem
a maioria dos parametros quantitativos ou de qualidade estipulados pela Resolucdo
220/2020, especialmente o quantitativo minimo e diversidade do acervo. Todas s&o
gerenciadas por bibliotecarios com formacgdo em Biblioteconomia Bacharelado, registrados
nos respectivos conselhos (parametro assegurado pelas Universidades Federais as quais
estdo vinculados, como requisito minimo para investidura no cargo de Bibliotecério-
Documentalista, dados verificados via consulta ao nome dos entrevistados no Portal da
Transparéncia do Governo Federal).

Conforme os websites e os dados das entrevistas apontam, as colecfes de todas as
bibliotecas estudadas sdo organizadas conforme normas e padrdes biblioteconémicos e
adotam sistema de automacdo que facilitam a busca e o atendimento. Todas dispGem de
servico de empréstimo, consulta local e orientacdo a pesquisa as suas comunidades (alguns
desses servicos sdo discutidos no item 4.5).

Com relacdo ao atendimento da comunidade escolar, como ja foi abordado no item
4.3.1 desta dissertacdo, apesar de nenhuma das unidades considerar os pais e 0s responsaveis
de alunos do CAp como usuarios formais de suas bibliotecas, ao que foi expresso na fala da
maioria dos entrevistados, essas pessoas tém acesso as bibliotecas e alguns de seus servigos.

Acerca do atendimento ao critério da metragem de area minima das bibliotecas, ndo
foi um elemento questionado de forma objetiva ou documentada por critérios ergonémicos
e padrdes de engenharia e arquitetura. E preciso ponderar que a Resolucéo 220/2020 do CFB
estabelece um parametro minimo visando bibliotecas escolares para uma comunidade de
porte pequeno. Ao mesmo tempo, carece de critérios mais objetivos para mensurar a sua
proporcionalidade em comunidades escolares maiores, volumes de acervo maiores,
variedade de servicos maiores e atividade em sistemas e redes de cooperacdo ou supervisao
mais complexas e numerosas. A padronizagdo minima atende & uma demanda politica
relacionada a universalizagdo das bibliotecas escolares, mas cria desafios as unidades de
informacdo que cuja comunidade e colegdo extrapolam ou requisitam mais que a capacidade

minima. O mesmo desafio se aplica ao quantitativo de bibliotecarios e equipe de apoio.
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O conjunto de entrevistados foi efetivo em transmitir a ideia de que 0s espacos em
que atuam ou atuaram ndo correspondem as necessidades e propostas de trabalho reais e
ideais das bibliotecas dos CAps.

Acerca das questdes estruturais, os profissionais atuantes em trés das bibliotecas
estudadas descrevem-nas com as seguintes caracteristicas, “é uma biblioteca pequena”, “néo
cabe uma turma”, “quando tem uma turminha a biblioteca fica lotada”, “néo corresponde
a demanda de trabalho e tamanho do acervo” e “a biblioteca é pequena para o que se
propde”.

Dentre as falas notou-se outros elementos que evidenciam problemas enfrentados
pelos entrevistados com relacdo a inexisténcia de estruturas de banheiro ou copa no interior
da biblioteca, falta de espaco para manipular, armazenar e gerenciar colecdes de grande
volume (tal como o PNLD - Livro didatico), excesso de ruido no entorno, problemas de
ventilacdo e conforto térmico, problemas com a seguranca patrimonial do acervo e questdes
estruturais graves, como rachaduras nas paredes. Nesse ultimo caso, a biblioteca mudou-se
para o piso térreo em um espaco menor, resultando na perda de assentos e o desfazimento

de exemplares do acervo.
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4.3.3 Uma biblioteca escolar no meio da Universidade

No decorrer da pesquisa, foi possivel identificar que a biblioteca do Colégio de
Aplicacdo (CODAP) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), que ndo integrou o campo
de estudo desta pesquisa, se apresenta como Biblioteca Comunitaria (BICOM). Tipologia
distinta dos pressupostos desta pesquisa. Além disso, a pesquisadora compartilhou sua
experiéncia em sua passagem pelo CAp que em razdo do contexto universitario agir
transversalmente no cotidiano do CAp e da biblioteca se via dividida nesses dois universos.
Nesse sentido, despertou a curiosidade e a necessidade de se investigar como 0s demais
profissionais compreendem o espago em que atuam ou atuaram.

Essas questdes foram compartilhadas em entrevista logo apds os bibliotecarios
responderem ao questionamento da tipologia e sua justificativa, 0 que instigou alguns a tecer
comentarios sobre tais colocacbes e complementarem suas respostas.

A maioria dos entrevistados entende que as bibliotecas em que atuam ou atuaram sdo
bibliotecas escolares. As razdes disso ora pesam com relagdo ao publico e ora com relagao
ao acervo, em menor frequéncia a justificativa ponderou o fato de ser uma biblioteca dentro
de uma escola de educacéo bésica.

A partir das discussdes encampadas nas entrevistas, a maioria dos participantes
afastam a possibilidade de conceituar as bibliotecas dos CAp estudadas como bibliotecas
comunitarias 0s argumentos que sustentam essa postura residem especialmente no fato
dessas bibliotecas ndo direcionarem seus servicos para esse fim ou ndo terem com tanta

frequéncia o atendimento a comunidade externa da universidade.

Atendemos todos inclusive comunidade externa em razéo do acervo,
mas nosso foco é a comunidade escolar. (Pessoa 2)

Eu ndo considero que ela seja comunitaria, porque eu ndo a vejo tao
usada pela comunidade. Eu a vejo muito voltada para o apoio as
atividades da escola. Talvez os pais tivessem que usar mais, até
alunos de outras escolas. Até pela localizacéo fisica dela, que ela
fica 14 em cima do colégio. Vocé precisa acessar o colégio para
chegar. Talvez se ela fosse uma biblioteca logo ja proximo ao portao
propiciaria mais esse acesso pela comunidade. Que as pessoas
passam e olhem ‘ha ali tem uma biblioteca, eu estou esperando meu
filno, mas estou com meu outro filho pequeno aqui, vou ali’. As
pessoas as vezes nem sabem que la tem. (Pessoa 6)
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A partir do questionamento da tipologia de bibliotecas, os entrevistados expressam

trés categorias distintas: escolar, mista e hibrida.

Quadro 18 — Relacdo de descritores aplicados por tipologia de biblioteca e entrevistado

Pessoa

Descritores por ordem de ocorréncia

Tipologia

1

Acervo

Forma de trabalho

Foco na educagéo basica
Estar dentro da escola

Escolar

Publico atendido

Alunos do colégio de aplicagdo
Professores

Acervo

Escolar

Atende uma escola

Escolar

Acervo de literatura infanto-juvenil
Ladica
Acervo

Escolar

Dificil

Principalmente biblioteca escolar
Publico escolar

Dentro de uma universidade
Atende pais

Um pouco universitaria

Um pouco comunitéria

Foco escolar

Publico real que € universitario

Acervo com muitos livros que ndo eram de comunidade escolar

Mista

Publico atendido

Voltado ao ambiente escolar
Ambiente em que esta

Colecéo

Contetdos curriculares da escola
Espaco que esté inserida

Apoio as atividades da escola

Escolar

Setorial

Publico infantil

Ensino médio

Graduacgéo

Maior atendimento do publico infantil
Literatura infanto-juvenil

Acervo para desenvolvimento de educadores
Atende professores e graduacédo

Publico e acervo

Hibrida

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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A partir da analise foi possivel compreender que os termos aplicados pelas pessoas
5 e 7 ndo visavam uma tipologia de bibliotecas conceituada. Na literatura o termo “biblioteca
hibrida” remete a existéncia simultdnea de cole¢des em suporte fisico e suporte digital e que
integra tanto funcdes de bibliotecas tradicionais quanto de bibliotecas digitais (Silva et al.,
2018). Nao é o caso neste estudo, portanto foi considerado que ambas as pessoas exprimem
a dicotomia de atuar em um ambiente tdo diverso inserido no contexto universitario. No
quadro 18 os descritores utilizados na narrativa dos entrevistados foram categorizados
conforme a tipologia defendida por eles.

Analisando os descritores aplicados nas respostas das pessoas 5 e 7, nota-se ainda
que elas ndo afastam de suas realidades o contexto do ambiente, do publico e do acervo
voltado ao contexto escolar. O que a narrativa dessas pessoas evidencia é uma aproximacao
dos fins aos quais os CAps foram constituidos, aos interesses dos cursos superiores de
formacédo de professores.

A partir dos termos e expressdes listadas no Quadro 1818 como descritores,
identificou-se o valor semantico de cada narrativa a fim de identificar a justificativa
preponderante no discurso desses profissionais. Para tanto, os descritores foram distribuidos
em categorias chamadas aqui de “Valor semantico”. Nota-se no quadro a seguir, que 0s
descritores podem estar presentes em diferentes categorias, isso se justifica por dois motivos,
um por ser termo relacionado ao valor e outro dado o contexto da fala, ou seja, o termo ou
expressdo foi atribuido para justificar uma tipologia especifica de biblioteca. A partir da
contagem absoluta de descritores agrupados em cada categoria identifica-se a frequéncia do
valor semantico.

Considerada a frequéncia do valor semantico dos descritores apresentados no Quadro
19, e possivel inferir que os argumentos mais relevantes para se compreender as quatro
bibliotecas estudadas é que essas unidades correspondem a tipologia de biblioteca escolar
em razdo do ambiente escolar em que se inserem, os Colégios de Aplicacdo. E o argumento
que circunda com forte prevaléncia € o direcionamento dos métodos de trabalho ao perfil

singular do publico escolar, simbolicamente marcado pelos alunos da educagéo basica.
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Quadro 19 — Relacao do valor semantico, descritores e a frequéncia de mencao

Valor . A
A e Descritores Frequéncia
semantico

Ambiente Ambiente escolar, Espaco que esta inserida, Forma de

escolar trabalho, Publico infantil, Ensino Meédio, Apoio as 11
atividades da escola, Foco escolar, Foco na educacao
béasica, Estar dentro da escola, Atende uma escola, Ladica

Pablico Pablico infantil, Ensino Médio, Atende pais, Foco

escolar escolar, Foco na educacdo béasica, Publico atendido, 8
Alunos do colégio de aplicacdo, Professores

Publico Graduacdo, Atende professores, Desenvolvimento de

universitario | Educadores, Um pouco universitaria, Pablico real que é 5
universitario, Acervo com muitos livros que ndo eram de
comunidade escolar

Acervo Acervo, Literatura infanto-juvenil, Contetdos

escolar curriculares da escola, Foco escolar, Foco na educacéo 6
bésica, Ludica

Acervo Acervo, Desenvolvimento de Educadores, Um pouco 3

universitario | universitaria

Ambiente Espaco que esté inserida, Dentro de uma universidade, Um 3

universitario | pouco universitaria

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Isso tudo € possivel verificar nas falas:

Por um tempo a biblioteca do colégio foi chamada de biblioteca
juvenil. (...) Até que se entendeu que temos bibliotecas setoriais e a
tipologia dela é que é diferente. N6s temos as universitarias e a
escolar. E uma biblioteca escolar pelo publico que ela atende. E uma
biblioteca escolar no mundo universitario. Acho que o que identifica
a biblioteca é o publico que vocé atende. Entdo o meu publico sdo
os alunos do colégio de aplicagdo. Quando eu penso em comprar
alguma coisa eu penso no que vai servir ao aluno do colégio de
aplicacdo. Nos professores também, mas os professores, como
trabalham com a pos-graduagdo, tém toda a estrutura da
universidade para usar. O aluno [do ensino fundamental] quando
chega fica restrito ali. Entdo eu a defino hoje como biblioteca

escolar pelo perfil que ela tem. (Pessoa 2)

(...) biblioteca escolar em razdo do acervo de literatura infanta
juvenil, que é mais ludica e isso ajuda no desenvolvimento deles

porque eles aprendem brincando. (Pessoa 4)
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Biblioteca escolar. Por causa do publico que ela atende, é um
publico mais voltado para atividades de ensino do ambiente escolar,
pelo ambiente que ela estava. A propria cole¢do que era voltada a
apoio dessas atividades e contetdos curriculares da escola e pelo
espaco que ela esta inserida. (Pessoa 6)

Nota-se que o publico universitéario e 0 acervo escolar compartilham de um mesmo
peso semantico (frequéncia do valor semantico). O que nos leva a evidenciar que no contexto
das bibliotecas estudadas, apesar de existir uma forma de trabalhar dos bibliotecarios
direcionada ao publico escolar, os fins institucionais, marcado pelo publico universitario
presente nesse ambiente, conduzem a sua conexdo ao campo universitario. Ndo s6 com
relacdo a um atendimento de interacdo com distintos perfis, mas também uma relacdo de
proporcionar o compartilhamento de conhecimentos e o aprendizado pela pratica

envolvendo o ambiente da biblioteca dos CAps, elemento a ser analisado na se¢éo 4.5.

4.4 COMPREENSOES E INTERESSES ACERCA DO TEMA

Esta secdo apresenta o grupo de respostas referente a questdo que visa identificar o
nivel de conhecimento informal ou formal do entrevistado sobre o tema da pesquisa e
conhecer o interesse do entrevistado e suas motivagdes em saber mais sobre o0 assunto.

Dos sete participantes, um declarou ndo fazer ideia do que se tratam o0s termos
Letramento Informacional e Competéncia em informacdo e um declarou ter pouca
compreensdo e aprofundamento.

Dentre os participantes que declararam conhecer os termos, dois alegaram ter tido o
primeiro contato sobre o assunto, de maneira formal durante a graduacdo, ambos atuam na
area de Biblioteconomia ha menos de dez anos. Os demais tiveram o primeiro contato em
razdo de atividades vinculadas ao Mestrado ou nesse periodo por meio de cursos de formacao
continuada.

Um dos participantes exemplifica que o tema estava presente nas disciplinas do curso
de Biblioteconomia que tratavam do Estudo de Usuéario e Estudo de Comunidade e na
disciplina de Psicologia Organizacional. Outro participante destacou que teve oportunidade
de participar de um curso ministrado por Belluzzo e Magda Soares. Que nessa época se

discutiam as distingdes entre alfabetizacdo e letramento, compreendendo-se que 0s termos
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alfabetizacéo e letramento estavam mais voltados as discussdes que abrangiam a perspectiva
da area da Educacéo.

Quanto ao entendimento dos participantes relacionados aos termos identifica-se a
diferenciacdo entre Letramento informacional e Competéncia em informacdo. Para o0s
entrevistados o Letramento Informacional esta compreendido na relacédo entre capacidades
e diversidade de fontes de informagéo:

“Eu entendo como letramento informacional a capacidade que o usudrio tem de
buscar informacdo certa em varios tipos de fontes de informacéo, tanto impressa como
digital.” (Pessoa 1)

“Mais pra area da Educac¢do a discussdo era mais para letramento e alfabetizagdo.”
(Pessoa 6)

“Letramento informacional é a questdo de vocé educar o usudrio para ele ter o
entendimento dentro da biblioteca, para ele aprender a usar a biblioteca, como procurar a

informagado, é ele se encontrar no ambiente informacional.” (Pessoa 7)

Ao termo Competéncia em Informacdo foram atribuidas duas esferas de

compreensdo. A de gue € algo inerente ao bibliotecario:

Competéncia € ser competente para usar a informacdo e o
letramento estd relacionado a educacdo. Acho que sdo coisas
diferentes. Entendo que a competéncia quem tem que ter é o
bibliotecario no sentido de organizacdo e vocé repassar aquela
informacdo e fazer que ele entenda essa competéncia, e o letramento

é o0 usuario aprendendo isso. (Pessoa 7)

E a compreensdo de que é algo que pode ser desenvolvido no usuério da biblioteca:

“Atividades, agdes para e com os nossos usudrios, leitores que vdo habilitd-10s a
buscar, avaliar, analisar informacdo, a saber como utiliza-la, desenvolver habilidade
informacionais em nossos usudrios.” (Pessoa 3)

No caso a competéncia em informacdo em particular tem a ver com
vocé achar aquilo que quer de uma forma eficaz. Eu tenho uma
demanda x, e como que eu fago para obter uma demanda x em
termos informacionais? Onde procuro? Como que eu faco essa
busca? Como que eu sei se o resultado dessa busca e o0 que eu quero
ou ndo? Que filtros eu aplico? Como de fato eu encontro aquilo que
eu quero e ndo um monte de coisa aleatéria? (Pessoa 5)
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(...) do aprender a aprender, de ensinar a pessoa a dar 0s requisitos
para ser autbnoma e buscar a informacgdo. Que para isso pressupde
que ela consiga ler e interpretar o texto e atribuir sentido aquilo que
ela 1é. De aprendizagem ao longo da vida, que a biblioteca propicia
a aprendizagem ao longo da vida. Que ndo é um espaco de
aprendizado informal que propicia que o individuo continue a
formacao dele independente ao longo da vida. (Pessoa 6)

Nota-se que a maioria dos entrevistados compreendem basicamente o que significa
o0 universo geral da Competéncia em Informacédo. Nota-se que foram devidamente pontuadas
as habilidades, competéncias e praticas essenciais para se compreender um individuo que
sabe ou compreende como agir no campo informacional para solucionar questfes de seu
interesse.

Dos participantes que alegaram ndo saber ou ndo dominar o tema e optaram por
abster-se de respostas mais detalhadas sobre sua compreensdo acerca dos termos
demonstraram que sua atuacdo junto aos CAps esteve mais voltada em manter 0s servicos
bésicos das bibliotecas em andamento. Também destacaram néo atuar nesse nicho temético

0 que justifica a inseguranca e desconforto em responder essa questéo.

4.5 PRATICAS DA COMPETENCIA EM INFORMACAO

Os entrevistados discorreram acerca do seu cotidiano nas bibliotecas estudadas. E
nesse processo a pesquisadora ndo delimitou a investigacdo acerca das praticas a uma ou
duas questbes do roteiro de entrevista respondidas de forma objetiva. Foram exploradas a
integralidade das falas e sempre que possivel usou-se como suporte elementos da andlise
documental.

Nas falas, buscou-se identificar nos servigos oferecidos pelas bibliotecas e nos meios
e metodos de mediacéo e relacionamento da biblioteca com alunos, professores e sistema de
bibliotecas elementos que pudessem levar a recepcao de algum vestigio de pratica voltada
ao desenvolvimento da autonomia do estudante da educagdo basica nos processos de selecéo,
acesso e uso da informacao.

Vale ressaltar que nesta secdo o0s recortes dos discursos dos participantes estdo
associados ao nome da universidade da qual a fala se origina e omite-se o codigo da pessoa.
Essa decisdo se da em razédo da facil identificacdo dos participantes quando associamos aos
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locais de atuacdo. E ndo faz sentido, neste conjunto de dados, visto que o objetivo desse
bloco é conhecer as a¢gdes implementadas em cada biblioteca.

O mapeamento também considerou a analise dos PPPs, websites dos CAps, websites
das bibliotecas estudadas, das atividades enumeradas nas entrevistas, verificacdo dos
Curriculos Lattes dos bibliotecarios que mencionaram participar ou propor projetos no
contexto dos CAps. Foram selecionadas 77 atividades.

Todas as atividades foram relacionadas as fontes de informacdo que as coletou, ou
seja, se 0 reconhecimento de uma atividade se deu no &mbito documental ou no ambito das
entrevistas, ou ambos. Também se verificou o principal vinculo da informacéo, se ela
compreende o dmbito da biblioteca ou &mbito do colégio como vinculo principal. Por
exemplo, a¢bes vinculadas aos projetos de iniciacdo cientifica tendem a estar previstas no
campo das politicas institucionais dos colégios e sdo documentadas e divulgadas em seus
websites. Enquanto os servigos prestados pelas bibliotecas e bibliotecarios estdo geralmente
arrolados nas paginas das bibliotecas e seus sistemas de informacao.

Nesse sentido, contabilizando as fontes de informacéo, incluindo o grupo de
entrevistas por instituicdo, para as 77 acOes identificadas, soma-se um total de 133 fontes.
Dessas 64 estdo vinculadas as bibliotecas e 13 no ambito dos colégios. O gréafico a seguir
representa o percentual de fontes identificadas (85,7%) e ndo identificadas (14,3%) nas

entrevistas.

Grafico 13 - Percentual de acGes identificadas agrupadas conforme a sua men¢do ou ndo
no teor das entrevistas com sete bibliotecarios que atuam ou atuaram até 2023 nas
bibliotecas dos colégios de aplicacdo de Ensino Fundamental e Médio das universidades
UFG, UFPE, UFRJ e USFC

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Descricdo da imagem: grafico em forma de pizza nas cores azul e vermelho. Destaca duas fatias, a
menor, na cor vermelha, representa as a¢fes ndo identificadas nas entrevistas, correspondendo a
14,3% e a segunda fatia, maior, em azul, representando as a¢cdes mencionadas nas entrevistas,
correspondendo a 85,7%. Fim da descrigéo.

14,3% das fontes que ndo foram identificadas nas entrevistas, cinco acdes
compreendem o grupo identificado no &mbito documental dos colégios e seis compreendem
0 ambito documental das bibliotecas. Analisando o grupo dessas onze atividades, observa-
se que as acOes vinculadas aos colégios, compreende 0s grupos de pesquisa e projetos tais
como: Desenvolvimento Integral, Competéncias e Aprendizagens, Laboratorio Poético,
Projeto Moodle, Projeto Pés na Estrada do Conhecimento e Laboratério de Aprendizagem
Colaborativa em Rede: Aprender Brincando. Essas a¢fes foram excluidas deste estudo por
carecer de fontes que subsidiassem a discussdo acerca da colaboracdo da biblioteca. E
necessario destacar que o fato de nao serem identificadas relacbes desses projetos com a
biblioteca, ndo quer dizer que de fato tais vinculos ndo existam, o que se pode afirmar é que
a metodologia e documentos que sustentam este estudo ndo evidenciaram tais contribuigdes.

Quanto as seis atividades vinculadas as bibliotecas que ndo foram sustentadas no
ambito das entrevistas, todas essas foram mantidas na analise do estudo, sua maioria foi
captada no &mbito documental dos websites. Acredita-se que a auséncia de mencao a essas
atividades e em especifico decorre do periodo em que cada entrevistado atuou na biblioteca,
0 que incorre no esquecimento do que ja vivenciou ou desconhecimento sobre o passado da
biblioteca.

A todas as atividades em que foi possivel identificar a colaboragio ou intervencio da
equipe da biblioteca caracterizou-se mediante a natureza da colaboragdo. Tais categorias
consideram os niveis de interacdo estabelecidas entre o bibliotecario e sua comunidade
apresentadas por Montiel-Overall (2008) e difundida por Campello (2009) no Brasil. A
Theory of Collaboration for Teachers and Librarians (TLC) estrutura a colaboracdo em
quatro categorias: Coordenacao, Cooperacéo, Instrucdo integrada e Curriculo Integrado.

Das 77 atividades organizadas, sete foram excluidas porque as fontes ndo permitiram
estabelecer a relacdo de dependéncia necessaria com o tema e 0 universo da pesquisa.

A seguir apresenta-se o panorama das atividades encontradas segundo as categorias
do TLC. O Gréfico 14 representa o percentual de atividades nas categorias Coordenacgéo
(40,3%), Cooperacéo (40,3%), Instrucdo Integrada (9,1%), e Curriculo Integrado (1,3%). As
categorias de Coordenacgéo e de Cooperagdo sdo as agOes em maior e igual presenca. E

Instrucéo Integrada e Curriculo Integrado foram menos frequentes.
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Grafico 14 — Distribuicao percentual por grupo categorizado conforme o modelo da TLC
de Montiel-Overall de a¢des de Colnfo identificadas no ambito dos Colégios de Aplicacao
de Ensino Fundamental e Médio das universidades UFSC, UFRJ, UFG e UFPE em 2023

Nao se aplica
9,1%
Instrucao
9.1%
Curriculo
1,3%

Cooperacao
40,3%

Coordenac¢ao
40,3%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: grafico de pizza nas cores azul, vermelho, amarelo, verde e laranja
representando as cinco categorias da TLC Cooperacédo, Coordenacédo, Curriculo Integrado, Instrucéo
Integrada e a categoria de acdes que nao se aplicam, respectivamente. Em sentido anti-horario, sdo
os dados: fatia 1, laranja, Nao se aplica, 9,1%; fatia 2, verde, Instrugdo Integrada, 9,1%; fatia 3,
amarelo, Curriculo Integrado, 1,3%; fatia 4, vermelho, Cooperacdo, 40,3%; fatia 5, azul, a
Coordenacdo, 40,3% . Fim da descricdo.

No Gréfico 15, observa-se a distribuicdo das acdes mapeadas por instituicdo.
Enquanto o Gréfico 16, representa esses percentuais decompostos em nimeros absolutos na
respectiva natureza da agé&o.
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Grafico 15 - Distribuicdo percentual por instituicdo das acdes de Colnfo identificadas em
2023 nos Colégios e Aplicacdo de Ensino Fundamental e Médio vinculados as
universidades UFSC, UFRJ, UFG e UFPE

UFPE
18,2%
UFSC
32,5%
UFG
20,8%
UFRJ
28,6%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: gréafico de pizza nas cores azul, vermelho, amarelo e verde, representando a
distribuicdo percentual das acBes identificadas no ambito dos colégios de aplicacdo estudados,
agrupados por colégio de aplicacdo. S&o os dados, em sentido horério, azul, UFSC, 32,5%; vermelho,
UFRJ, 28,6%; amarelo, UFG, 20,8%; verde, UFPE, 18,2%. Fim da descricéo.
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Grafico 16 — Quantitativo absoluto de acdes de Colnfo identificadas em 2023 nos Colégios
e Aplicacdo de Ensino Fundamental e Médio vinculados as universidades UFG, UFPE,
UFRJ e UFSC categorizado conforme o modelo conceitual da TLC de Montiel-Overrall e

distribuidos conforme as respectivas universidades

12 — B Cooperagio

B Coordenagio
Curriculo Integrado

10 1+ B Instrugio Integrada

B Nao se aplica

00
0 -
UFG UFPE UFRJ UFsSC

1]

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Descricdo da imagem: gréafico de colunas nas cores azul vermelho, laranja, amarelo e verde. No canto
superior direito a legenda do grafico: azul corresponde a Cooperacdo, vermelho corresponde a
coordenacdo, amarelo, corresponde a Curriculo Integrado, verde a Instrugdo Integrada e laranja
corresponde a N&o se Aplica. A altura das colunas corresponde ao nimero absoluto de acGes
identificadas em cada categoria, definidos em uma escala de 0 a 10. No eixo horizontal, estéo
dispostos quatro grupos com um conjunto de cinco colunas cada. Os grupos sdo denominados pelas
siglas das universidades dispostas na seguinte sequéncia: UFG, UFPE, UFRJ e UFSC. Séo os dados:
Grupo 1, UFG, coluna 1, azul, cooperacdo, 7 unidades, coluna 2, vermelho, coordenacéo, 9 unidades,
coluna 3, amarelo, curriculo integrado, 0 unidades, coluna 4, verde, instrugdo integrada, 0 unidades,
coluna 5, laranja, ndo se aplica, 0 unidades; Grupo 2, UFPE, coluna 1, azul, cooperacéo, 4 unidades,
coluna 2, vermelho, coordenacdo, 8 unidades, coluna 3, amarelo, curriculo integrado, O unidades,
coluna 4, verde, instrucdo integrada, 0 unidades, coluna 5, laranja, ndo se aplica, 2 unidades; Grupo
3, UFRJ, coluna 1, azul, cooperacéo, 9 unidades, coluna 2, vermelho, coordenacdo, 5 unidades,
coluna 3, amarelo, curriculo integrado, 1 unidades, coluna 4, verde, instrugdo integrada, 5 unidades,
coluna 5, laranja, ndo se aplica, 2 unidades; Grupo4, UFSC, coluna 1, azul, cooperacao, 11 unidades,
coluna 2, vermelho, coordenacdo, 9 unidades, coluna 3, amarelo, curriculo integrado, 0 unidades,
coluna 4, verde, instrucdo integrada, 2 unidades, coluna 5, laranja, ndo se aplica, 3 unidades. Fim da
descricao.

As atividades categorizadas no nivel de Coordenacdo compreendem acOes
esporadicas e pontuais junto ao aluno. Apesar de remeter a uma ideia de eficiéncia e

sincronia ao proporcionar ao aluno experiéncias de aprendizagem, bibliotecario e professor
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atuam de forma independente (Campello, 2009). S&o atividades identificadas nesse nivel:
elaboracdo de tutoriais, manuais e cartazes instrucionais, apresentacdo da biblioteca a
visitantes, pais e estudantes, blogs, sites, boletins informativos e servigos cotidianos da
biblioteca (empréstimo, consulta local, computadores, reservas, acesso a internet e espaco
de estudos).

Figura 18 — Exemplo 1 de atividade de coordenagéo

Fonte: @bscepae, 2020.

Descricdo da imagem: fotografia de um mural retangular com base mais estreita que a altura
elaborado em papel colorido, possui moldura ondulada na cor roxa e centro em amarelo. No canto
inferior esquerdo ha uma ilustracdo recortada em papel de um passarinho amarelo de 6culos quadrado
vermelho. No topo o titulo manuscrito em letras pretas: “Fique sabendo”. No centro hé oito cartazes
retangulares (talvez no tamanho de uma folha A4) impressos e enfileirados em trés linhas. Os seis
primeiros apresentam o mesmo layout com molduras com faixas retas nas cores laranja e azul. O
contetdo informacional dos cartazes diz provavelmente instrui como utilizar alguns servigos da
biblioteca. E possivel identificar apenas os titulos: cartaz 1, “como solicitar a carteirinha da
biblioteca”, cartaz 2, “gerar boleto (GRU) para pagar débitos, cartaz 3”, “renovagdo online”, cartaz
4, “busca no catalogo”, cartaz 5, “encontre o livro no acervo”, cartaz 6, “reserva online”. Os dois
ultimos cartazes sao diferentes dos demais. O cartaz 7 ndo possui um titulo e ndo € possivel identificar
0 texto, mas inclui a ilustracdo de um celular e o simbolo do Instagram, o que provavelmente indica
que estdo divulgando o perfil da biblioteca na midia social. O cartaz 8, nas cores vermelho e amarelo,
tem em destaque o titulo “Encontro Literario”. Demais informagdes sdo ilegiveis. Fim da descrigdo.
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Figura 19 — Exemplo 2 de atividade de coordenacéo

Sugestao de compra de livros

Outra forma de solicitar sugestdo de compra é utilizando a
Caixa de Criticas ou Sugestoes,
localizada préxima a entrada da BSCA.

‘. Biblioteca Universitdria
. Setorial do Colégio de Aplicacdo

Fonte: UFSC, 2022.

Descricdo da imagem: captura de tela da pagina 4 do tutorial. Texto em letras azuis. O rodapé da
pagina € estilizado com a logomarca da Biblioteca universitaria, com retangulos de diferentes
tamanhos nas cores amarelo, azul e branco, completando uma faixa horizontal larga na cor azul com
escrito em letras brancas o texto: Biblioteca Universitaria, Setorial do Colégio de Aplicacgdo, e 0
nlmero da pagina, 4. No topo o titulo informa: Sugestdes de compra de livros. Centralizado o texto:
“Outra forma de solicitar sugestfes de compra é utilizando a caixa de criticas ou sugest@es localizada
préximo a entrada da BSCA. Abaixo do texto a fotografia de uma caixa retangular coberta por um
papel texturizado azul, no centro em papel colorido, moldura verde hexagonal e o centro em amarelo
com o texto “criticas ou sugestdes” em manuscrito em caixa alta na cor preta. Fim da descricao.

Figura 20 — Exemplo 3 de atividade de Coordenacao

BOLETIM DE AQUISICOES 2016 - nl @

Fonte: UFRJ, 2016.

Descricdo da imagem: captura de tela do Boletim de Aquisi¢Oes. Pagina horizontal em fundo branco,
0 contetdo esta disposto em quatro linhas. Primeira linha, no canto esquerdo a logomarca da
Biblioteca do CAp-UFRJ, em formato circular com fundo verde e linhas azuladas lembrando uma
mandala. Ao centro, escrito em letras pretas e em caixa alta o titulo: Boletim de Aquisi¢es 2016 —
n1, no canto direito o brasdo da UFRJ que retrata o perfil de uma pessoa com um elmo ornado com
um cavalo alado no topo, a pessoa impunha uma lanca, no topo do brasdo em caixa alta 0 nome
Universidade do Brasil. A segunda linha é uma faixa verde com o titulo em letra preta centralizado:
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Literatura. As duas outras linhas enfileiram capas de dez livros da literatura infanto-juvenil. Fim da
descricao.

Neste nivel também podemos incluir algumas caracteristicas das bibliotecas
mencionadas na secdo 4.1 e suas subsecdes. Os catalogos, os websites, a listas organizadas
de fontes de informacéo sdo em alguma medida compreendidas como agdes de coordenacéo,
Vvisto que estdo preocupadas em dar suporte ao professor e aos estudantes na realizacéo de
atividade de ensino e pesquisa.

Em especifico, as atividades implementadas pela UFRJ (Catalogo Tematico, por
exemplo) e pela UFSC (Recursos BSCA), mesmo que detenham pouca colaboragdo com o
professor, consolidaram-se a partir de necessidades evidenciadas pelos professores na
conducéo de suas atividades ou no contexto global vivido pelo Colégio.

O Catdlogo Tematico da Biblioteca do CAp-UFRJ surgiu das necessidades
cotidianas do Colégio de relacionar a cole¢do de literatura infantojuvenil com as tematicas
latentes da comunidade. Conforme relatos, em 2017 o Colégio passou a receber estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e paralisia cerebral em razdo da adequacéo da
escola a legislacdo da promocéo da inclusdo na escola. Com isso as atividades de mediacao
também precisavam se adaptar a perspectiva inclusiva. Em parceria com o Nucleo de
Educacdo Especial (NEEI) e o setor de Orientacdo Educacional somaram-se esforgcos para
promocdo de acOes nesse sentido. Com isso, a busca por materiais que tratavam sobre
amizade, natureza, familia, sentimentos, respeito as diferencas, mae, pai, avés, inclusdo etc.
foram ganhando volume. O catalogo tematico tem o intuito de facilitar a divulgacdo dos
materiais nos temas procurados pelos professores e facilitar a recuperacdo dos titulos na
mediagé&o.

O website Recursos BSCA, conforme o que consta na homepage, é a ampliagdo de
um servigo hospedado incialmente no site da biblioteca, o “Recursos On-line de
Informacdo”. Ambos criados para dar suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
ofertando informagdes da web com foco nos estudantes e docentes do Ensino Fundamental
e Médio (UFSC, 2020).

No nivel de Cooperacéo, o bibliotecario precisa, ao menos, tomar conhecimento dos
objetivos do trabalho solicitado, ha algum planejamento conjunto e o trabalho do
bibliotecario € percebido como apoio (Campello, 2009). Nessa categoria considera-se a
orientacdo ao Usuario no acesso e uso do acervo e seus espagos quando demandado pelo
usuario e o levantamento bibliografico. Em ambos os casos, a conduc¢éo das atividades pode
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instruir o usuario a um comportamento mais autbnomo, todavia ndo hd um compromisso de
uma acdo continua e consciente do usuério no processo de aprendizado.

Também foram incluidas as agdes que envolvem as atividades de assessoramento,
selecdo, organizacgdo, entrega e campanhas de conscientizacdo do uso dos materiais do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), quando realizadas pela biblioteca. Entende-
se essas atividades como um apoio que exige planejamento entre professor e bibliotecario
no atendimento de um objetivo comum, especialmente quando estd relacionada as
campanhas de conscientizacdo e a ciéncia dos atores envolvidos (escola, professor, aluno,
bibliotecario e pais) acerca de seus direitos e responsabilidades no trato do material. Todavia,
ndo é garantido que haja uma intencéo de desenvolver habilidades nos estudantes por essa
atividade por si s6, pendendo ser uma conduta burocratica e de Coordenagéo.

Como Instrucéo Integrada identificaram-se atividades que demonstraram além da
necessidade de se ter o planejamento em parceria com o professor, a busca por objetivos
comuns entre esses dois atores e visam desenvolver oportunidades de aprendizagens
inovadoras integrando a competéncia de ambos os profissionais. S&o acOes identificadas
nessa categoria: a mediacdo da leitura, servicos especializados no desenvolvimento de
competéncia em informacdo, parceria com programas de iniciacdo cientifica e nucleos
especializados. Trata-se de atividades que reconhecem no bibliotecério sua competéncia em
ensinar e visam promover na comunidade escolar o desenvolvimento de conhecimentos
especificos. Sdo exemplos:

e O projeto “Biblioteca da Turma” (CAP-UFPE) que em articulagdo com a disciplina
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, busca formar leitores e desenvolver

0 contetido da disciplina incluindo a biblioteca no processo de selecéo dos titulos e

mediacéo da colecdo com o estudante. Atualmente as atividades s@o aplicadas nas

turmas de 6° a 8° ano. Os professores selecionam titulos do acervo em uma lista, a

equipe de bibliotecérios separa 0 material em um local especifico e organiza-0s por

género literario (contos, aventura etc.) mantendo a classificacdo da biblioteca. Os
alunos, a partir da orientacdo do professor, retiram os materiais na biblioteca. Os
bibliotecarios realizam uma media¢do com o estudante para auxiliar na escolha dos
titulos e realizam as atividades de discussdo das leituras em sala de aula.

e O atendimento do Servico de Competéncia em Informacao e Suporte a Pesquisa da

BU/UFSC aos estudantes do Programa de Iniciagdo Cientifica do Ensino Médio que

forneceu uma capacitagdo em revisdo sistematica. A atividade foi realizada por um
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servigco ofertado pelo sistema de bibliotecas, mas articulada e acompanhada pelo
bibliotecario da setorial, professores e técnicos do colégio. Essas atividades ndo
aconteceram com uma turma especifica e nem como parte de atividades obrigatorias
do curriculo escolar. Foi um servico prestado aos estudantes do Ensino Médio
(bolsistas PBIC-EM), técnicos-administrativos e professores vinculados a alguns
projetos de pesquisa do Colégio.

e Agdes da biblioteca do CAp-UFRJ como “Ciranda Literaria” (realizado com turmas
de 6° a 9°, parceria com professores de Lingua Portuguesa sobre temas e géneros
literarios que estdo abordando em sala de aula) e “Semana da Biblioteca” (realizada
com turmas de 2° a 5° ano) que por meio da Mediacdo da Leitura colaboram na
aprendizagem de conteudos e desenvolvem a autonomia dos estudantes na selecéo,
acesso e uso da informacdo considerando o cotidiano do estudante no contexto

escolar.

Uma ponderagdo precisa ser evidenciada com relagdo ao projeto “Biblioteca da
Turma”. Segundo uma publica¢do da UFPE (2018, p.38-57) que relata as experiéncias desse
projeto, os autores se referem a biblioteca do CAP-UFPE como “Biblioteca Escolar”, sem
utilizar o seu nome institucional. Evidenciam a qualidade e quantidade do acervo que dialoga
com o projeto. A partir das entrevistas, percebe-se que ha um envolvimento maior da
biblioteca e isso € evidenciado de forma muito sutil na publicacdo, ao inserir o bibliotecario
como um elemento a ser cogitado pelo aluno na avaliacdo do processo de escolha do livro
para a leitura. O que nos remete ao entendimento de que hd um espago para exercicio
colaborativo entre professor e bibliotecario nesse contexto, mas essa dimensdo ndo €
explorada na publicacéo.

Um resultado importante desta pesquisa esta relacionado ao uso da Mediacdo da
Leitura como forma de desenvolver a Competéncia em Informacgéo. Vale salientar que o
projeto de pesquisa e seus instrumentos foram organizados a partir da perspectiva de que nos
CAps seria mais provavel identificar atividades de desenvolvimento da Colnfo em razéo da
relacdo que estabelecem na dimens&o da pesquisa e da iniciagéo cientifica.

No sentido da mediacgdo da leitura como meio para desenvolvimento da Colnfo, a
fala de um dos participantes apresenta claramente o papel que a leitura e literatura
desempenham na crianca, dialogando com o referencial apresentado de Lucca, Caldin e
Righi (2015):



198

(...) tem acdes que a gente trabalha que é pensando tornar o aluno
competente naquele assunto. E sdo assuntos importantes para a
formacdo critica, para a formacdo daquele aluno a utilizar a
informac&o a saber como lidar com as informagdes no cotidiano. A
gente quer desenvolver as habilidades socioemocionais (autonomia,
empatia, autoconhecimento). (Pessoa 3)

A pesquisa identificou trés exemplos que compreendem o desenvolvimento da
Colnfo por meio de atividades de mediag&o da leitura, todos desenvolvidos na biblioteca do
CAp-UFRJ:

e Dewey: 0 gato da biblioteca — conforme relatos a atividade consiste na leitura ou
contacdo da historia do livro. Em seguida € apresentada numa enciclopédia visual o
verbete dos felinos e se faz uma relacéo do livro de literatura e um texto informativo.
Nesse sentido é uma forma de divulgar e de conversar como utilizar o acervo de
referéncia da biblioteca. Trata-se também do cddigo de classificacdo da biblioteca
(Classificagdo Decimal de Dewey - CDD) e consequentemente de como que a
biblioteca se organiza e quais as principais areas.

Figura 21 — Capa do livro de Vicki Myron, 2011

Dewey

o ga0 da b”ﬂfhoa

L \A"U Myron « Bre Wi,
Sy el

Fonte: Travessa, 2023.

Descricao da imagem: capa de livro em fundo verde, no topo e em destaque na cor vermelha o titulo
do livro “Dewey o gato da biblioteca”, abaixo, sentado em cima de uma pilha de livros, um gato
amarelo com listras alaranjadas, com bigodes e pontas das orelhas, da cola e patas na cor branca. O
gato fita o espectador da capa, ele estd com a cabeca levemente inclinada para a esquerda e a cola
erguida. Ao lado dele, h um ratinho de brinquedo. Na lombada do primeiro livro da pilha h4d o0 nome
dos autores: Vicki Myron e Bret Witter, flutuando na imagem, sob os livros, ao lado direito do gato,
em preto, a logomarca da editora Globo.

e Bingo da biblioteca — é uma atividade préatica realizada como uma sequéncia da

leitura de “Dewey: o gato da biblioteca”. Apds uma explicacdo do que é o nimero
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de chamada e como se organizam os livros nas classes, os bibliotecarios brincam com
as criancas de bingo para fixarem as informacoes. Para isso, criou-se uma tabela com
os titulos de livros e as classes da CDD. Um numero é sorteado e o estudante deve
apresentar a correspondéncia do titulo ou do assunto e a respectiva area da CDD.

e Publicacdes informativas em boletins e midias sociais — sendo as midias sociais
um dos instrumentos de comunicagdo de massa mais acessiveis (em razdo do custo e
por estar quase que em qualquer lugar em razdo dos celulares), foi possivel identificar
praticas que visam o desenvolvimento de conhecimentos sobre temas relevantes ao
publico da Educacdo Basica. Nota-se que ora o conteido dialoga com as familias e

ora com os estudantes. As figuras a seguir exemplificam essas acoes:

Figura 22 — Exemplo 1, conjunto de imagens de publicacdes informativas em midias sociais

sobre temas emergentes
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Fonte: @bibliocapufrj, 2023.

Descricdo da imagem: composicdo da captura de duas imagens de post do Instagram. Primeira
imagem em fundo laranja, texto em letra pretas e centralizado diz: 3 de julho, dia internacional do
combate a discriminacdo racial @bibliocapufrj 5 formas de exercer o antirracismo. Abaixo a imagem
de trés punhos em posicéo de protesto em distintas cores de peles e unhas. Segunda imagem, fundo
preto com uma composicdo de colunas de nimeros na cor verde e sobrepostas, remetendo a arte
grafica do filme Matrix. Em primeiro plano ha quatro caixas de texto com fundo preto, contendo
textos com fonte na cor verde em caixa alta e a ilustragdo de um celular e de um notebook aberto e
ligado, com a tela azul. Nas caixas de texto o contetido textual: VVocé é dependente de midias sociais?
Veja como usar de forma saudavel as redes sociais. Descubra! @bibliocapufrj. Em ambas as imagens
ha uma seta branca indicando que o post comp®&e um carrossel de imagens. Fim da descricao.
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Figura 23 — Exemplo 2, conjunto de imagens de uma publicagédo informativa de combate a

desinformagéo

“ ' ‘ ‘ Ler livro ou usar aparelho eletrénico de
a perto faz mal?

SIM! Nossos olhos ndao devem se concentrar em
objetos proximos ao nosso rosto por longos
Sobre periodos de tempo, diz Xiaoying Zhu, professora
clinica de optometria e principal pesquisadora
Y Sa'jde de miopia do SUNY College of Optometry na
Verdades Y cidade de Nova York. Quando o fazemos,
: especialmente quando criangas, isso estimula o
OCUIar alongamento do globo ocular, o que com o

tempo pode causar miopia.

Mitos e

- Para ajudar a reduzir a tensao nos olhos, Zhu
recomenda seguir a regra 20-20-20: a cada 20
minutos de leitura atenta, olhe para algo a pelo

' EblbllocaPUfrl menos 6 metros de distancia por pelo menos 20

segundos.

"0

Fonte: @bibliocapufrj, 2023.

Descricdo da imagem: composicdo da captura de duas imagens de post do Instagram. Primeira
imagem em fundo claro, composto pela justaposic¢éo de diversos olhos brilhantes nas cores marrom,
trés tons de azul, verde oliva, laranja, rosa e lilas. Em primeiro plano, centralizado, ha a ilustracéo de
um éculos de grau de armacao preta e lentes redondas. Nas lentes esta escrito, em fonte freta o texto:
Mitos e verdades sobre a salde ocular. No canto inferior direito esta escrito @bibliocapufrj. A
segunda imagem tem fundo azul claro. Em primeiro plano um texto longo em letra preta diz: Ler
livro ou usar aparelho eletronico faz mal? SIM! Nossos olhos ndo devem se concentrar em objetos
préximos ao nosso rosto por longos periodos, diz Xiaoying Zhu, professora clinica de optometria e
principal pesquisadora de miopia do SUNY College of Optometry na cidade de Nova York. Quando
o0 fazemos especialmente quando criancas, isso estimula o alongamento do globo ocular, 0 que com
0 tempo pode causar miopia. Para ajudar a reduzir a tensdo nos olhos, Zhu recomenda seguir a regra
20-20-20: a cada 20 minutos de leitura atenta, olhe para algo a pelo menos 6 metros de distancia por
pelo menos 20 segundos. Em ambas as imagens ha uma seta branca indicando que o post compde
um carrossel de imagens. Fim da descrigdo.



201

Figura 24 — Exemplo 3, conjunto de imagens de uma publica¢do com foco no publico adulto

“Toda essa questdo do autismo é um pouco complicada
pra mim. Ja vi gente usando autista como xingamento,
algo que me deixou muito ofendido. Por causa disso,
ndo queria que soubessem que sou autista”, diz o
menino Heitor Colombo de 11 anos, morador de
Florianépolis (SC), que recentemente tomou coragem
para comegar a falar com os colegas mais préximos
sobre seu diagnéstico. A sincera e bem articulada
resposta do garoto é um atalho para entender o
¢Iesafio que se descortina diante de meninos
eninas que estdo dentro do Transtorno do Espectr?
Autista (TEA) em justamente nutrir lagos sociais.

Esse ndo é um caso isolado, vivido por poucas pessoas.

SAIU NO O GLOBO O autismo é uma alteragdo do comportamento cuja

N S — prevaléncia chega a 1 a cada 36 criangas, conforme o

Solidao, ansiedade e estresse: a dificil rotina das mais recente levantamento nos Estados Unidos sobre
criangas com autismo nas férias escolares o tema — no Brasil, vale ressaltar, ainda ndo existe

estimativa que mire o nimero de criangas com TEA.
@BIBLIOCAPUFR] 9 ¢

Fonte: @bibliocapufrj, 2023.

Descricdo da imagem: composicdo da captura de duas imagens de post do Instagram. Primeira
imagem em fundo escuro, destaca a fotografia de dois meninos sorridentes, de pele branca e cabelos
escuros, lisos e curtos. Os meninos estdo abragados e parados em frente a uma goleira de futebol
branca. O menino da esquerda, em pé, veste calcdo e camiseta de manga-curta azuis escuro, 0
segundo menino é menor e aparentemente mais novo e esta no colo do primeiro menino. Ele veste
uma blusa de manga longa branca e calca comprida cinza com estampa. Abaixo da foto o texto em
letras brancas: Saiu no O Globo, Solidao, ansiedade e estresse: a dificil rotina das criangas com
autismo nas férias escolares. @bibliocapufrj. Seguido de uma linha com 9 bolinhas brancas, que
indica o nimero de paginas que contém no post. A segunda imagem é sequéncia da primeira e em
fundo preto apresenta o texto em letras brancas: “Toda essa questdo do autismo ¢ um pouco
complicada pra mim. J& vi gente usando autista como xingamento, algo que me deixou muito
ofendido. Por causa disso, ndo queria que soubessem que sou autista”, diz o menino Heitor Colombo
de 11 anos, morador de Floriandpolis (SC), que recentemente tomou coragem para comegar a falar
aos colegas sobre 0 seu diagnostico. A sincera e bem articulada resposta do garoto é um atalho para
entender o desafio que se descortina diante de meninos e meninas que estdo dentro do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em justamente nutrir lagos sociais. Esse ndo é um caso isolado, vivido por
poucas pessoas. O autismo é uma alteracdo do comportamento cuja prevaléncia chega a 1 a cada 36
criangas, conforme o mais recente levantamento nos Estados Unidos sobre o tema — no Brasil, vale
ressaltar, ainda ndo existe estimativa do nimero de criancas com TEA. Em ambas as imagens ha uma
seta branca indicando que o post comp&e um carrossel de imagens. Fim da descricéo.

Observa-se, com esses exemplos, a biblioteca, tanto uma difusora de informagoes,
como também produtora de conteudo.

Identificou-se apenas uma acdo no nivel de Curriculo Integrado. Uma acdo de
extensdo e interinstitucional realizada pela equipe da biblioteca do CAp-UFRJ. A acéo
configurou-se em um programa de competéncia em informac&o aplicado em trés escolas (0
CAp, uma escola municipal e outra estadual). Aos estudantes do Ensino Fundamental
realizou-se a mediacao da leitura que usou como metodologia o Sense-Making de Brenda

Dervin (1986 apud Gongalves, 2015) e ao Ensino Médio, a orientacdo a pesquisa escolar e
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a normalizacdo documental que usou a metodologia de Carol Kuhlthau (2010) (Gongcalves,
2015).

Ressalta-se que as a¢des que compreendem o nivel de Curriculo Integrado atuaram
de forma pontual nas trés escolas envolvendo um componente curricular. Segundo o conceito
de Montiel-Overral (2008; Campello, 2009) essa categoria é percebida quando a colaboragéo
ocorre no ambito politico-curricular ou sistémico, ou seja, é elemento curricular transversal
ou institucionalizado, ou quando é percebido em um grupo escolar ou localidade.

Neste estudo, nota-se que ha uma acdo coordenada entre escolas de uma determinada
localidade, independentemente do ndmero de componentes curriculares envolvidos.
Também, sdo aplicadas metodologias claras e que visam a consecucdo de um objetivo
comum, mensuravel e avaliado por instrumentos condizentes ao contexto da a¢do. Tudo isso
descaracteriza-a como atividade esporadica, de atuacdo isolada, desarticulada do curriculo e
que se da de forma inconsciente do estudante do processo de aprendizado.

As acdes de Instrugdo Integrada e as de curriculo integrado identificadas neste
estudo, compreendem tanto as fontes mencionadas em entrevistas quanto as fontes
documentais, na sua maioria. E ressalta-se esse aspecto porque somente foi possivel
reconhecé-las dessa maneira em razdo do nivel de detalhes acerca dessas acdes fornecidos
em entrevistas somados aos registros dessas atividades em documentos institucionais ou

material bibliogréfico divulgado em eventos.

4.6 AVALIACAO DA CONJUNTURA

O ultimo grupo de questdes da entrevista visava identificar quaisquer justificativas
que impedem ou corroboram a realizagé@o de programas de Colnfo no ambito das bibliotecas
estudadas. Assim como identificar os potenciais de contribuicdo dessas unidades de
informagdo como laboratério de préaticas para o desenvolvimento da atuagdo no campo da
Biblioteconomia no ambito escolar, na formacdo dos demais profissionais que atuam no
Ensino Basico e o contributo para a formulagdo do produto desta dissertacéo.

Para a andlise desse grupo de questdes a pesquisadora sintetizou as respostas dos
participantes em unidades de registro, as unidades de registro foram atribuidas conforme os
contextos e significados extraidos das falas dos participantes. As unidades de registro foram

agrupadas em categorias, ou seja, assuntos. E a partir disso quantificou-se as semelhancas e



203

evidenciaram-se as auséncias. Tal decomposi¢cdo dos dados permitiu compreendermos o

encadeamento de ideias e valores atribuidos ou ausentes no grupo pesquisado.

4.6.1 Dificuldades em propor, planejar ou executar ac6es de Colnfo

Da questdo que visava identificar as dificuldades que poderiam impedir 0s
bibliotecarios de planejar, propor e executar um programa ou ac¢oes de Colnfo, as respostas
foram organizadas em categorias e unidades de registro, também foram quantificadas
conforme a Tabela 15. E possivel identificar os dados dos quais emergiram as respectivas
unidades de contexto no Apéndice C.

O gréafico a seguir sintetiza o universo das dificuldades mencionadas pelos

entrevistados:

Gréfico 17 — Frequéncia absoluta das categorias de dificuldade para a promocéo da Colnfo
mencionadas pelos bibliotecarios que atuam ou atuaram até 2023 nos colégio de aplicacdo
de Ensino Fundamental e Médio da UFG, UFPE, UFRJ e UFSC

Recursos estruturais 16
Recursos humanos 10
Apoio do professor 9

Planejamento 6
Contexto local 2

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Descricdo de imagem: grafico em forma de funil nas cores verde e rosa, representando em cinco
linhas as categorias de dificuldades e seu respectivo nimeros absolutos de frequéncia. S&o os dados:
linha 1, verde claro, recursos estruturais, 16 unidades; linha 2, verde médio, recursos humanos, 10
unidades, linha 3, verde escuro, apoio do professor, 9 unidades, linha 4 rosa, planejamento, 6
unidades, linha 5, sem cor, 2 unidades. Fim da descricéo.
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Dentre os argumentos apresentados pelos entrevistados, a maioria esta relacionado
as questdes estruturais do local ou das atividades em que atuam ou atuaram. Caracterizando
essa categoria, dentre os argumentos, 0 mais mencionado é a falta de tempo. E ao qualifica-
la ante os discursos, percebe-se que essa falta de tempo estd relacionada aos demais
argumentos da mesma categoria. A falta de recursos humanos, estdo associadas a uma
quantidade de assistentes, auxiliares e bibliotecarios compativel com a demanda do
cotidiano. Quando a falta de tempo e de pessoal sdo mencionadas, a maioria das vezes estéo
relacionados ao fato de que os bibliotecarios acabam sendo essenciais para realizar as
atividades béasicas de manutencéo da biblioteca em funcionamento (empréstimo, devolucéo,
atendimento de rotina, servico de referéncia basico, guarda dos materiais e atividades
administrativas proprias das institui¢fes a que estdo vinculados).

Outro argumento (unidade de registro) muito frequente ¢ a dificuldade de planejar as
atividades em razdo da falta de estrutura (aqui fez-se uma associacdo entre as categorias
Recursos estruturais e Planejamento), as quais estdo associadas a falta de capacitacao,
interesse, disponibilidade da equipe que acabam sobrecarregando o bibliotecario nas

atividades de manutencdo do atendimento basico da biblioteca.

Tabela 13 - Andlise quantitativa do contetdo acerca das dificuldades percebidas pelos

entrevistados no seu cotidiano (continua)

. : : Frequéncia da
Categoria Unidade de Registro (UR) URq
Recursos estruturais Falta tempo 5

Recursos estruturais Espaco fisico é limitador 4
Recursos estruturais Falta bibliotecério 3
ReCUr'sos estruturais Falt_a_de equipe de assistentes ou 4
auxiliares

Recursos humanos - caracteristicas | Aspectos psicoldgicos 3
Recursos humanos - o

L Capacitacdo 3
caracteristicas
Recursos humanos - .

L Ser um profissional solo 4
caracteristicas
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Tabela 14 - Analise quantitativa do conteudo acerca das dificuldades percebidas pelos

entrevistados no seu cotidiano (conclusao)

Categoria Unidade de Registro (UR) Frequéncia da UR
Apoio do professor Falta interesse 2
Apoio do professor N&o hé& abertura para dialogar com os 2
grupos
Apoio do professor N4o sdo estabelecidas parcerias 3
Planejamento Faltfs\ sistematizacdo do que ja é 1
realizado
. Dificuldade em razéo da falta de
Planejamento 5
estrutura
Do contexto local Excesso de interrupcdes 1
Do contexto local Relacgdes interpessoais 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A segunda categoria mais frequente esta relacionada as caracteristicas dos recursos
humanos. Nesse caso as unidades de registro dizem respeito aos aspectos psicoldgicos
percebidos na fala de alguns participantes, ou relacionados a capacitacdo e competéncias ou
relacionados as condic@es de atuacdo do bibliotecario entrevistado.

Nesse sentido, quatro entrevistados ressaltaram que um dificultador é a atuacao solo.
Nesta pesquisa a dimensdo de sentido ndo recai no contexto popularizado da area de atuacao

de bibliotecas escolares do “Euquipe?*”. Mas toma a dimensio de que este profissional esta

24 O termo, utilizado por Eliane Fioravante Garcez, no campo da Biblioteconomia Escolar, em 2007,
associou as diversas atividades do bibliotecério associadas tanto ao desenvolvimento de programas de
incentivo a leitura quanto para as atividades de atualizacdo, catalogacdo e organizacdo do acervo.
Segundo Priscila Guerra (2011), em uma publicacdo da &rea da Administracdo, trata-se de uma ilusdo
do gerenciamento de equipes, em que o trabalho ¢ distribuido entre os membros de uma “equipe” que
atua de forma presencial ou ndo num mesmo ambiente atendendo as fungdes exigidas pelo emprego e
induzidas pelo individualismo. No sentido aplicado por Guerra o gesto acaba tomando as atribuigdes
de avaliar, organizar férias, cobrar assiduidade e performance dos membros de um grupo e vez de
influenciar seus pares. O primeiro sentido evidencia o acimulo de tarefas sobre humanas, enquanto o
segundo destaca um perfil de lideranga possivel de existir quando ha um grupo de pessoas a serem
coordenadas para uma atividade fim e um gestor sobrecarregado ou despreparado em razdo da
estrutura organizacional engessada ou de suas rasas habilidades de lideranca. Em ambos os sentidos
o termo “Euquipe” exprime a ideia de concentragdo e especializagao de decisdes e tarefas sob o crivo
de um individuo. E em ambas situacdo a aplicacdo evidencia uma precariedade do modelo de gestéo
e seus possiveis resultados. Referéncias: GARCEZ, Eliane Fioravante. O bibliotecario nas escolas:
uma necessidade. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, v. 12, n. 1, p. 27-41, 2007.
Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2684544.pdf Acesso em 12 out. 2023.
GUERRA, Priscila. Euquipe ou equipe...Eis a gestdo! Administracao: Gestdo & Sociedade, v. 1, n.
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isolado, tem dificuldade de dialogar com profissionais e compartilhar questdes do cotidiano
da biblioteca. Ou, ainda, se sente sobrecarregado em ser o Unico profissional treinado para
tomar as decisdes, recaindo a este individuo toda a sorte de atividades e embates do cotidiano
da biblioteca escolar no interior de uma universidade. Incluindo as questfes interpessoais de
gerenciar equipes.

Com relacdo a capacitacdo ha registros tanto relacionados a preparacdo da equipe
que assistem aos bibliotecarios em compreenderem o espaco da biblioteca escolar e seus
fins, ou ainda estarem minimamente capacitados para dar suporte ao bibliotecario ou ainda
ter interesse de desenvolver tais competéncias. Também ha um registro da sensacéo de
despreparo do bibliotecario de estabelecer o didlogo e conexdao com o publico infanto-
juvenil.

A terceira categoria preponderante neste estudo esta relacionada a colaboracdo do
professor. Segundo as unidades de contexto, a falta de apoio poucas vezes esta associada ao
desinteresse do professor em estabelecer parcerias ou estar disponivel ao dialogo, isso ndo
quer dizer que ndo ocorra. A preponderéncia da falta de apoio reside muito mais na
dificuldade de firmar as parcerias, seja em razdo da distancia da biblioteca do convivio com
os professores, seja em razao da falta de tempo e sobrecarga dos bibliotecéarios e professores
para estabelecerem o dialogo préximo ou o receio ou o cuidado do bibliotecario ao oferecer
Seus servicos e nao criar uma expectativa no professor superior a capacidade de atendimento

da biblioteca e de seus profissionais.

4.6.2 Facilidades que podem corroborar ao implemento da Colnfo

Aceca da questdo que visava identificar as facilidades que poderiam corroborar para
o0 planejamento, proposicéo e execucdo de agdes de Colnfo, as respostas foram organizadas
em categorias e unidades de registro, quantificadas conforme a Tabela 16. E possivel
identificar as respostas das quais emergiram as respectivas unidades de contexto no
Apéndice D.

O grafico a seguir sintetiza o universo dos elementos facilitadores mencionados pelos

entrevistados:

1, 2011. Disponivel em: http://docs.uninove.br/arte/sites/publicacaofmr/pdf/adm/ensaio.pdf Acesso
em: 12 out 2023.
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Grafico 18 - Frequéncia absoluta das unidades de registro de facilitadores para a promogéo
da Colnfo mencionadas pelos bibliotecarios que atuam ou atuaram até 2023 nos colégio de
aplicacdo de Ensino Fundamental e Médio da UFG, UFPE, UFRJ e UFSC

Promocao da Autonomia do aluno 1
Combate a desinformacao
Formacdo inicial (graduacio)
Equipe de apoio

Habilidades e competéncias

Colabora com a missao escolar

Gestao escolar
Professores 3

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Descricdo de imagem: grafico em forma de pirdmide nas cores verde, vermelho, rosa, amare e laranja
representando em nove linhas as unidades de registro de facilitadores e seu respectivo nimeros
absolutos de frequéncia. S&o os dados: linha 1, verde claro, Promogéo da Autonomia do aluno, 1
unidade; linha 2, verde médio, Combate a desinformacdo, 1 unidade; linha 3, verde escuro, Formagéo
inicial (graduacgdo), 1 unidade, linha 4, verde agua, Equipe de apoio, 1 unidade, linha 5 vermelho,
Habilidades e Competéncias, 1 unidade, linha 6, rosa, Colaboragdo com a missao escolar, 2 unidades;
linha 7, amarelo, Gestéo escolar, 2 unidades, linha 8, laranja, Apoio do sistema de bibliotecas, 3
unidades; linha 9, sem cor, professores, 3 unidades. Fim da descricéo.

Das unidades de registro representadas no gréafico, foram identificadas trés categorias
que agrupam os argumentos apresentados pelos entrevistados e justificam seu ponto de vista
de quais aspectos viriam a facilitar a implementacdo de acdes de Colnfo nos respectivos
contextos de atuacdo (Tabela 16).

A categoria mais diversa foi a dos argumentos que demonstram que a oferta de a¢oes
e servicos que dialogam com o desenvolvimento da Colnfo no contexto dos CAps sdo 0s

beneficios que essas acbes podem agregar a comunidade em que as bibliotecas atuam.
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quantitativa do conteudo acerca das facilidades percebidas pelos

entrevistados no seu cotidiano

Categoria Unidade de Registro (UR) FrequSEC|a da

Beneficios a comunidade |Aluno - Promocgéo da autonomia 1

Beneficios a Aluno - Combate a desinformagao 1

comunidade ¢

Beneficios a L. -

comunidade Colégio- Colabora com a missao escolar 2

Benefl_mos a Graduando - Formacéo inicial 1

comunidade

Recursos humanos Equipe de apoio 1

Recursos humanos Professores 3

Recursos humanos Habilidades e competéncias 1
Apoio de bibliotecas ou de bibliotecérios do

Fatores externos . 3
sistema

Fatores externos Gestdo escolar 2

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Dentre os argumentos, o mais frequente esta relacionado a um beneficio para os

colégios, seja no sentido de agregar um servico relevante, mas também por dialogar com a

missao escolar e colabo

rar para sua consecucao. E nesse sentido, um participante demonstra

que essa demanda é evidente, pois 0 ambiente escolar é propicio para o desenvolvimento de

acOes do tipo:

(...) perceber que estas num lugar muito propicio de fazer esse tipo
de atividade. A demanda esta na tua cara. As parcerias com 0s
professores... € muito facil chegar e conversar com o professor. Mas
até que ponto vocé podia ficar muito tempo fora da biblioteca? O
bibliotecario do Colégio, € mais importante ele estar fora da
biblioteca do que dentro da biblioteca. E importante ele participar
das coisas do contexto escolar. O ideal € que o bibliotecario consiga
gerenciar a biblioteca de forma que ela siga funcionando sem a
presenca dele. O aluno vai la e consegue emprestar livros e fazer o
que ele quer, as pessoas que estdo 1a vao conseguir fazer funcionar.
E o bibliotecario se dedicaria ao networking, ao relacionamento
externo, para as coisas acontecerem no interior da biblioteca. Muita
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coisa acontece a partir do quanto vocé se desloca da sua sala.
(Pessoa b)

A terceira categoria, apesar de ndo figurar dentre a categoria que agregou maior
diversidade de argumentos, apresenta um argumento com a maior unidade de registros. Ao
observar os facilitadores que se configuram como fatores externos ao contexto dos colégios
e de suas bibliotecas, encontra-se o apoio de bibliotecas ou de bibliotecarios do sistema.
Dentre as falas nota-se que fazer parte de um sistema de bibliotecas é oportuno para
estabelecer parcerias, em que é possivel se apoiar em trabalhos exitosos de outros
bibliotecarios do sistema e docentes, bem como manter as parcerias estabelecidas por esses
bibliotecarios com a comunidade escolar. E uma perspectiva de que os vinculos ja foram
estabelecidos e que a tarefa que resta é cultiva-los.

Do grupo de dados analisados é possivel perceber que os participantes nao
estabelecem conexfes de condicdes materiais ou de valores diretamente atribuidos ao
suporte dos sistemas de bibliotecas como um elemento facilitador de promocéao da Colnfo.

Quando mencionadas as bibliotecas e 0s bibliotecarios dos sistemas, 0 que se observa
das falas € em relacdo a diversificacdo do acervo e a possibilidade de dialogar com distintas
areas do conhecimento.

Os sistemas subsidiam os softwares de gestdo da informacdo, coordenam a
padronizacdo das politicas e articulam com a gestdo superior dos centros de ensino e das
universidades para alinhar as atividades das bibliotecas aos interesses institucionais. E para
isso precisam dialogar com as extremidades do processo (comunidade, bibliotecarios e
gestdo superioras). Isso significa uma possivel incapacidade dos sistemas em congregar
recursos e esforcos para a reducéo das dificuldades mencionadas pelos participantes no item
4.6.1. Isso fica evidente no comentario da Pessoa 7 com relagdo ao apoio do sistema de
bibliotecas:

A coordenacéo do sistema sempre deixou claro que esta disponivel
para o que for necessario. Apesar disso, eu acho que nado ha
compreensao sobre a dimenséo do atendimento e do que é trabalhar
na biblioteca do colégio de aplicagdo. Por mais que se fale “a gente
sabe que ld é corrido” eu acho que eles ndo tém nogéo do que é. E
muito vago. Vocé trabalhar num setor que vocé sé vai etiquetar ou
sO vai catalogar € uma coisa, agora num setor que vocé vai fazer
isso tudo, atender aluno, guardar livro, fazer tudo ao mesmo tempo
é totalmente diferente. Vocé tem que dar as prioridades para que a
coisa continue porque tem que andar. Ai a pessoa fala contigo e diz
“ah eu te mandei uma coisa que é prioridade, vocé ndo viu?” Mas
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ela ndo entende que naquele momento aquilo ndo pode ser
prioridade no seu setor. Ndo tem como fechar a porta da setorial e
focar em algo especifico a hora que se bem entende. (...) Entdo é
assim, eu me sento para fazer uma coisa “Fulano isso, fulano
aquilo” entdo vocé para tudo para resolver aquilo. E assim acaba
demorando uma vida para concluir uma tarefa simples porque foi
interrompida diversas vezes. O apoio do sistema existe, mas o
entendimento do que é a setorial eles ndo tém, s6 quem trabalhou na
biblioteca do colégio é que compreende. (Pessoa 7)

E necessario considerar que os sistemas tém papel fundamental em absorver questdes
da esfera administrativa e politica das bibliotecas. E ao mesmo tempo devem estar atentos
aos elementos necessarios presentes e ausentes, inoportunos e oportunos que viabilizam a
melhor conducdo das atividades das bibliotecas dos CAps. E criar condi¢des para que as
bibliotecas dos CAps consigam alavancar os resultados alinhados aos objetivos
institucionais aos quais 0s colégios de aplicacdo estdo direcionados, a fim de que as

bibliotecas atinjam o seu maximo potencial.

4.6.3 As bibliotecas como contributos a qualificacdo da Educacéo Bésica brasileira

Dos sete entrevistados, seis responderam a pergunta relacionada ao papel das
bibliotecas dos CAps como contribuidoras para a estruturacao e qualificacdo das bibliotecas
escolares nas esferas de ensino publico e privado dos municipios e estados brasileiros.

Nesta questdo, em especifico, a pesquisadora ajustou a pergunta a fim de atender a
linha de raciocinio dos entrevistados. Notou-se que os participantes ndo compreendiam que
as acoes e servigos ofertados em suas bibliotecas ndo se constituiam como agéo de Colnfo.
Entendendo que apesar disso, cabia a pesquisadora a analise posterior desse valor, optou por
direcionar a questdo de forma ampla, a fim de identificar se os profissionais entrevistados
viam suas bibliotecas e sua postura profissional como elementos de observacéo e exemplo
de prética cotidiana atil a formacéo inicial e continuada de estudantes e profissionais da
Educacéo Basica.

Portanto, o contelido das respostas foi organizado conforme o a tabela a seguir. E
possivel identificar as categorias que agrupam as unidades de registro. As categorias
representam o contexto em que as unidades de registro se manifestam. As unidades de
registro séo representacdes de extratos das falas dos entrevistados. Apresenta-se a frequéncia

de cada unidade de registro e a frequéncia da categoria que aglutina todas as mencdes.
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As respostas foram agrupadas em duas categorias: a dos argumentos que corroboram
a compreensdo de que a biblioteca dos CAps pode qualificar o campo de atuacdo das
bibliotecas escolares e a Educacao Bésica e 0 seu oposto, de que as bibliotecas ndo assumem

esse papel.

Tabela 16 - Andlise quantitativa do contetdo acerca da perspectiva do entrevistado sobre o
papel das bibliotecas dos colégios de aplicacdo das instituicdes federais

. . . Frequéncia

Categoria Unidade de Registro (UR) da UR
A biblioteca corrotiora para a qualificagéo Para a sociedade em geral 5
do campo de atuacéo
A bibli - -

blp _|ote£: a corrobora para a x Contribuir na formacgéo inicial 4
qualificacdo do campo de atuagéo
A biblioteca corrobora para a Contribuir na formag&o continuada 8

qualificacdo do campo de atuagéo

A biblioteca assume o papel de
contribuir para a qualificagdo do campo |8
de atuacéo

A biblioteca corrobora para a
qualificacdo do campo de atuagéo

A biblioteca ndo assume o papel de
contribuir para a qualificacdo do campo  |Bibliotecério tecnicista 1
de atuacdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apenas um participante deixou expresso de que a biblioteca ndo assume esse papel.
Segundo seus argumentos, apesar de entender que o CAp tenha um fim maior, tanto na
promocdo do campo de estdgio como também na transformacdo social, o participante
compreende que 0s bibliotecarios sdo muito tecnicistas. Segundo ele, sua formagdo néo
comporta uma atuacdo direcionada a formacdo. E acredita que as pessoas em geral ndo
compreendem que a dimensdo social da atuagdo do bibliotecario pode extrapolar o a
catalogacdo, empréstimo, devolucédo e cobranca de multa.

Dos argumentos que dialogam com o envolvimento da biblioteca na qualificagéo da
Educacdo Basica e das bibliotecas escolares, subdividem-se em quatro unidades de registro,
com 25 ocorréncias no total.

Segundo os participantes, que concordam com a perspectiva de colaboragéo,

reconhece-se a significancia da biblioteca dos CAps para a sociedade em geral ao passo que
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sdo implementados esforcos para divulgar os feitos da biblioteca nas midias, a medida que
ela pode servir de elemento de inspiracdo para outros profissionais ou pessoas em geral.
Também foi evidenciado na fala de um dos participantes que a biblioteca em que atua é uma
referéncia no municipio e no Estado, ndo s6 pelo acervo, mas também pela nostalgia das
pessoas em revisitar o espaco em que contribuiu para a sua formagdo. Um participante
evidencia que a biblioteca por si s6 pode provocar transformagdes: “Pessoa 7 - Toda a
pessoa que vem aqui, sai com um conhecimento, seja uma informacao falada ou através do
uso do acervo.”

Entende-se que a biblioteca pode contribuir na formacao inicial ao divulgar suas
praticas e essas serem referéncias para a observacdo, que traz impactos na formacao dos
estagiarios que por ali passam numa atuacao direta ou indireta (quando sua insercao esta na
sala de aula acompanhando um professor que usa a biblioteca como recurso pedagogico).

Percebe-se que hd um olhar voltado a intencionalidade de causar impactos
significativos a construcdo de valores relacionados a biblioteca a partir do empenho do
discurso do bibliotecério direcionado aos graduandos e professores.

Dentre os argumentos que sustentam o entendimento que a biblioteca contribui para
a formacdo continuada evidencia-se a importancia dos bibliotecarios em difundir suas
praticas, por meio de artigos, participagdo em eventos, divulgacdo nas midias sociais. Os
argumentos também residem numa postura mais ativa do bibliotecario no cotidiano, de
estabelecer dialogos e discursos intencionais para que os frequentadores das bibliotecas ou
os consumidores das informacdes difundidas por elas, compreendam o seu papel como
ferramenta pedagdgica:

Acho que sempre que a biblioteca consegue éxito e isso €
compartilhado, serve de modelo para colegas e para outros
conseguirem replicar. Assim como a gente se inspira nas acgoes e
atividades que os colegas desenvolvem nas bibliotecas em que eles
atuam. Outro é buscando parcerias que se possam expandir, que
isso é possivel com a troca, 0 compartilhamento de agdes. E isso que
faz uma agdo que impacta na minha biblioteca impactar na outra.
Impacta também quando um aluno da minha escola tem um habito e
ele muda de escola e ele leva esse habito para a outra escola
também. Mas isso requer disposic¢ao do outro lado. Quando a gente
busca ou compartilha essas parcerias em congressos. Me parece que
vai muito nesse sentido do compartilhamento mesmo. Eu acho que
impacta de alguma forma na formacgdo dos estagiarios. Eu penso
que o estagio é um momento de formacao e de espelho. Ele chega
com uma imagem que pode ser construida positiva ou
negativamente. E acho que vai muito com relacdo ao
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compartilhamento do conhecimento ndo so explicito, mas também
tacito do dia a dia no aprender ali fazendo. As visitas da Pedagogia
eram oportunidades sim, porque dependendo do que a gente fala
para eles na biblioteca escolar sobre o que a gente faz e as ac0es
que eles costumam fazer - ndo s6 vendo ali esse aluno como um
académico que vem para buscar acervo para respaldar a formacao
dele - mas também incutir nele a ideia de que a biblioteca é um
espaco, € um recurso que ele pode utilizar para a prética
pedagogica e atividade profissional, ferramenta e parceria para ele.
Quando ele adentra esse espago ele vé que ndo é somente para a
vida académica dele, € um espaco que ele pode depois incorporar
na prética profissional com os alunos. (Pessoa 6)

Dos argumentos que justificam a colaboracdo da biblioteca para a qualificacdo do
campo, as respostas foram categorizadas a fim de identificar quais sustentam a perspectiva
de que a biblioteca efetivamente assume esse papel, ou seja, ndo é consequéncia da atuagédo
cotidiana, ou seja, ha intencionalidade neste fim. Quatro falas cujo relato deu énfase ao papel
dos CAps para a formacao de professores foram observadas, seja ao reconhecer o peso dessa
responsabilidade a cidade e ao Estado e o prestigio atribuido a instituicdo. E com a
perspectiva do papel da formacdo de professores e bibliotecarios torna-se evidente a
importancia de divulgar as préaticas que realizam em artigos, eventos, projetos, midias sociais
e nos canais institucionais de comunicagéo.

Destacam-se algumas falas que evidenciam a possivel atuacdo das unidades de
informacdo dos CAps a favor da qualificacdo das bibliotecas escolares e das préaticas
aplicadas a Educacdo Basica:

Acho que os Colégios, de forma geral, sdo bem interessantes justamente
por serem laboratorios de pesquisa pedagdgica. Vocé sai dessa coisa que
é s6 escolar. E ao mesmo tempo que é escolar ja esta preparando o aluno
para a pesquisa, que geralmente é s6 na universidade que ele iria fazer
isso. E um colégio dentro da universidade. Entdo as bibliotecas dos
Colégios deveriam ter consciéncia disso, da importancia da formacéo do
leitor e da importancia da pesquisa. Casa com a questdo da competéncia
em informagdo. Estar numa biblioteca que é um centro de pesquisa e
extensdo, que esta dentro de uma universidade - olha o quanto de potencial
isso tem para virar um trabalho que seja referéncia em bibliotecas
escolares que ndo tem esse contexto! Talvez ndo vao alcancar isso
também, porque tem muita biblioteca que tem muito menos recurso que o
ideal. As bibliotecas dos Colégios podem se tornar um ideal de modelo de
biblioteca escolar. Agora, claro, isso no campo do discurso, a pratica para
chegar nesse nivel envolve uma série de fatores. Eu acho que as
Bibliotecas dos Colégios de Aplicacao tém esse potencial. (Pessoa 5)

Vocé precisa considerar que aqui n6s recebemos professores que estdo em
formacao inicial ou continuada de diferentes areas, porque usam nosso
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acervo, solicitam entrevistas etc. Todos que chegam aqui saem com algum
conhecimento, seja uma informacao falada, seja da observacdo de que
existe um acervo organizado variado, as pessoas irdo levar esse
conhecimento para algum lugar. (...) Acho que tudo o que a gente faz e
apresenta no cotidiano serve para as pessoas irem obtendo conhecimentos
e repassando. Por exemplo, o site, 0 catdlogo, o cotidiano podem ser
repassados, especialmente aos estagiarios, que pela observacdo e na
mediacdo podem sair daqui com informacdes a serem aplicadas na sua
vida pessoal ou profissional e outros ambientes. (Pessoa 7)

4.7 BIBLIOTECAS DOS CAPS COMO INTRUMENTO DE OBSERVAGCAO PARA
QUALIFICACAO DE SERVICOS, PRODUTOS E PROCESSOS

Nas entrevistas foram captadas informacGes inesperadas e Uteis de serem
problematizadas e partilhadas na observacdo critica acerca de problemas de interesses
coletivos. Nesse sentido, destacam-se dois elementos, a gestéo local do PNLD centrada nas
bibliotecas e seus profissionais; e o imaginario da biblioteca escolar como castigo ou punicao
presente nas falas de alguns entrevistados.

Importante ressaltar que nenhum desses conjuntos de dados representam ac¢des bem
ou malsucedidas das bibliotecas analisadas. Esses exemplos estédo sendo apresentados para
fins de observacdo critica, e ndo se configuram em ac¢des implantadas com o objetivo de
analise ou simulacdo. A caracterizacdo dos problemas presentes nos relatos, deflagra seu
potencial de estudo voltado para a busca de solucdes de interesses coletivos, uma forma desta
pesquisa exemplificar, como as bibliotecas dos CAps compartilham de problemas comuns e

poderiam corroborar em discussdes ampliadas.

4.7.1 Gestao local do PNLD

Com relacdo ao PNLD, os entrevistados de trés das quatro institui¢cGes relataram ter
enfrentado algum tipo de desgaste na gestdo dos livros didaticos. Apenas uma das quatro
bibliotecas estudadas segue realizando atividades de gestdo de livros didaticos do PNLD.

Observando os documentos institucionais dos CAps, 0 CEPAE ndo menciona como
se da a gestdo do PNLD no colégio e 0 CAp-UFRJ delega a organizacao, o recebimento,
guarda e distribuicdo do material ao Registro Académico e Pedagdgico em parceria com 0s

Assistentes de Alunos.
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O CAp-UFPE e o CA/CED/UFSC atribuem as bibliotecas algumas atividades
relacionadas ao material. O CAp-UFPE, afirma no PPP (UFPE, 2016) que a biblioteca
administra localmente o programa, enquanto o CA/CED/UFSC, no regimento (UFSC,
2019), inclui a atividade de distribuicdo, devolucdo e guarda sob responsabilidade
compartilhada das Coordenacdes e da BSCA, atividade que ndo é contemplada no
Regimento da BU/UFSC (UFSC, 2016).

Dos sete entrevistados, quatro relataram ter experiéncias negativas com relacdo a
gestdo do PNLD, nenhum entrevistado relatou aspectos positivos dessa atividade. O
conjunto de dados acerca desse tema apontam problemas como:

e necessidade de secretariar os professores para dar andamento no processo ou
realizar atividades que ndo compactuam com as atribuicdes do cargo de
bibliotecario das IFES;

e excesso de materiais que ficam represados nas bibliotecas comprometendo o
andamento de outras atividades;

e uma carga de trabalho bracal excessiva;

e pouco ou nenhum suporte dos demais setores dos colégios;

o falta de estrutura para realizacéo das atividades;

¢ Dibliotecarios ndo reconhecem que gerenciar a integralidade do processo seja
atribuicdo exclusiva das bibliotecas e de suas equipes.

Segundo relatos, os processos inerentes a gestdo do PNLD consistem em: avaliar,
selecionar, solicitar, receber, organizar, distribuir, registrar, receber a devolucao e educar os
estudantes no manuseio do material. E competéncia da direcdo escolar® realizar os tramites
necessarios no sistema de informag6es do governo federal. Com isso, é preciso coordenar 0s
professores a instruir 0 processo, ou seja, mobilizar o corpo docente do colégio a realizar as
avaliacOes, selecOes e reunir a documentacéo necessaria dentro dos prazos estipulados.

Apbs a chegada do material, alguns entrevistados relatam que ele acabava sendo
acumulado na biblioteca, tanto os exemplares novos quanto o material usado e devolvido
pelos estudantes. E dado o volume, os espacos de estudo e qualquer outro ambiente vago da
biblioteca acabavam comprometidos.

Em seguida os materiais eram contabilizados, a fim de organiza-lo em kits para

distribuicdo conforme o numero de alunos por turmas e séries. Além de atuar na

%5 Esta afirmacdo se sustenta no fato de que ¢ atribuicdo do gestor escolar o tramite e assinatura dos
processos de solicitacdo dos materiais nos editais do PNLD.
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conscientizacdo dos estudantes e familias acerca do cuidado com o material para que ele
complete o ciclo de uso para o qual foi destinado. Nesse sentido, além de entregar o material
ao aluno era feito um documento de responsabilidade ou apenas o registro de materiais que
era entregue ao estudante.

Séo exemplos das queixas relatadas:

(...) em razdo de a biblioteca receber materiais do PNLD, o colégio
é deixado por ultimo na fila de prioridades de aquisi¢éo [do sistema
de biblioteca]. (...) Os livros do PNLD s&o vistos como o bicho
papdo. (..)Ap6és a demanda do atendimento dos alunos do
Fundamental I, o que mais toma tempo da biblioteca sdo as
demandas do livro didatico (...)a direcdo da escola entendeu que
isso era papel da biblioteca. O que néo era atribuido a biblioteca é
o lancamento do pedido e o censo escolar, pois isso é papel do
diretor. (Pessoa 1)

(...) foi uma briga terrivel (...) entdo, final de ano até o comeco do
ano letivo, a biblioteca era so livro didatico. Entdo n6s organizamos
essa historia dos livros didatico e depois eu vim entender que aquilo
ndo era funcdo nossa era funcéo da escola. E ninguém quer pegar
aquela bomba, d& um trabalho desgracado. Nem todo mundo quer
ajudar. (...) E numa reunido ouvi os professores questionando o que
a biblioteca iria fazer se néo ficasse com o livro didatico (...) meio
que a biblioteca s6 serve para distribuir livro didatico. Isso
incomoda a gente, e eu falei na reunido que me entristece muito que
professores estejam dizendo isso. (Pessoa 2)

A gestdo do PNLD era historica. (...) Na época, a biblioteca
distribuia os livros didaticos e essa sala ficava tudo acumulado (...)
uma servidora que ja se aposentou chamava os filhos para ajudar.
Era um trabalho insano, era sempre no comeco do ano, no verao, e
essa sala ndo tinha ar-condicionado e ficava um calor insuportavel
por mais que abrisse portas e janelas. E tinham questdes que fugiam
do controle e poder da equipe da biblioteca. Se faltava livro
didatico, os alunos vinham cobrar e nem era a gente que fazia a
solicitacdo para o MEC, era s6 trabalho bragal. Era um pepino. E
o fato de os servidores serem lotados no colégio, eles acabavam
sendo deslocados para outras atividades deixando a biblioteca em
segundo plano. (Pessoa 4)

(...) uma sala cheia de materiais depositados, livros didaticos,

materiais para descarte, materiais de doagdo que aguardavam

processamento, era uma sala que parecia um lixao. (Pessoa 6)
Cabe ressaltar que a distribuicdo dos livros didaticos aos estudantes é um direito do

aluno da Educacdo Baésica que precisa ser atendido pelas escolas e colégios
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independentemente da esfera a que esta subordinada e organizacdo administrativa adotada.
Conforme o Decreto n°® 9.099 (Brasil, 2017):

Art. 7° Os materiais didaticos adquiridos no ambito do PNLD serdo
destinados as Secretarias de Educacéo e as escolas beneficiadas por meio de
doacdo com encargo.

8 1° O encargo de que trata o caput corresponde a obrigatoriedade de as
Secretarias de Educagéo e as escolas beneficiadas adotarem procedimentos
para a utilizacdo correta e a conservacao dos materiais didaticos no dmbito
do PNLD, observado o disposto nas orientacGes a serem expedidas pelo
FNDE.

A legislacéo citada, além de atribuir as escolas beneficiadas a responsabilidade da
gestdo dos materiais unificou 0 PNBE ao PNLD. Portanto, a parcela de materiais que sdo
pertinentes ao desenvolvimento do acervo das bibliotecas e suas atividades compartilha dos
processos de aquisi¢do do livro didatico.

N&o é proposito desta pesquisa avaliar mérito e competéncias acerca da gestdo dos
materiais doados aos colégios e geridos ou ndo pelas bibliotecas dos colégios. Nem mesmo
foi elemento pretendido na coleta de dados. Todavia é preciso trazer as queixas a luz e
minimamente problematizar alguns elementos que permeiam tais competéncias.

Estando o antigo PNBE compreendido no PNLD Literario, aos profissionais que néo
participam mais da gestdo do PNLD restou a ddvida sobre se, e como estdo sendo
selecionados e recepcionados 0s materiais atinentes ao acervo das bibliotecas dos CAps.
Considerando gue todas as unidades estudadas estdo vinculadas aos sistemas de bibliotecas
da IFES e os processos de aquisicdo atrelados a centralidade dessa gestdo, estariam 0s
sistemas apartados da selecdo do material?

Além disso, podemos nos questionar, por que, na cultura dessas escolas - que pensam
a formacdo de professores e a profissionalizacdo da Educacdo Bésica — ainda é possivel
evidenciar discursos que reduzem a atuacao das bibliotecas a processos administrativos e de
logistico-material vazios de sentido? Por que perpetuam a concep¢do de espacos de
armazenamento ou de locais de trabalho insalubre? Os dados desta pesquisa séo insuficientes

para concluir respostas satisfatorias para tais questionamentos.

4.7.2 Biblioteca escolar como espaco de castigo e isolamento

Para a pesquisadora - as bibliotecas dos CAps séo elemento de observacéo e pratica

supervisionada para a formacdo inicial e continuada de profissionais da Educacao Basica —
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portanto é mister identificar servicos, processos, atitudes, politicas e produtos que agregam
informacdes que possam corroborar na qualificacdo dos processos aplicados no cotidiano
das demais redes escolares. Do mesmo modo, é imprescindivel ndo sermos ingénuos ao
pensar que os CAps serdo modelos ideais a serem seguidos cegamente. E preciso sermos
criticos e cautelosos.

Portanto, ndo se pode afastar as queixas de sobrecarga e desvalorizagéo do sentido
do trabalho. Também devemos considerar a percepcdo dos entrevistados que a sua atuagdo
profissional e o seu espaco de trabalho foram reduzidos a compreensao de meros condutores
da logistica de materiais bibliograficos da escola. E mais temeroso ainda é quando se percebe
a reproducdo do viés de biblioteca como espaco de castigo perpetuado na cultura da escola
e/ou da universidade.

Das quatro instituicbes estudadas, em trés foi possivel identificar nos relatos essa
perspectiva. Ora ela esta direcionada as equipes, ou a um integrante da biblioteca, por vezes
a propria pessoa bibliotecéria, e ora ao conjunto de atividades que representa o espaco de
trabalho da biblioteca:

Eu acho que eles [professores] enxergam a biblioteca como um local
de prestacdo de servigos (...) essa confusdo de ser lotado na
biblioteca do Colégio, e a biblioteca ser geréncia do sistema de
bibliotecas, entdo d4 uma confusdo na cabeca deles. E eles tratam
como se a gente ndo fosse funcionario do colégio. Quando a gente
conseguiu ser unidade organizacional, o Diretor do centro disse: -
“eu perdi sete servidores”. (...) essa confusdo é tanta que eles
esquecem de convidar para participar das reunides (...) Vocé meio
que tem que desenhar que “eu fago parte do mesmo grupo que
vocés” (...) preciso me colocar, se ndo fizer isso a gente vira
prestador de servico para sempre. (...) Entdo vocé tem que defender
a biblioteca escolar, defender as pessoas que trabalham na
biblioteca. Eles tentam minimizar o trabalho da biblioteca e néo é
bem assim que a coisa tem que acontecer. Hoje eu procuro mais
interagir para que nada passe por cima da gente. (Pessoa 2)

“E os outros bibliotecarios do sistema veem a biblioteca do Colégio como uma
biblioteca de punicéo. O volume de trabalho é grande, a correria grande, ha muita coisa

que a gente quer fazer e ndo pode.” (Pessoa 1)

E que o tipo de publico do colégio, de forma geral, é um publico que
demanda mais do que qualquer outro. E um atendimento frenético,
¢ a crianca que quer contar uma historia as vezes e demanda muita
presenca. Para vocé fazer coisa extra é o mais dificil porque aquela
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presenca da biblioteca tem que estar sempre ali. (...) As criancas ndo
sao que nem adulto que ficam numa fila esperando a sua vez, elas se
atravessam, outro vem, um da uma desculpa, um nao sabe dizer onde
que esta o livro, outro esqueceu a senha, o colega chega no teu
ouvido falando outra coisa. E quando acaba vocé ja esta
esgotado(a). (...) S@o atividades que demandam muito de quem esté
Ia, por isso, naturalmente, vocé ndo vai conseguir fazer tanto como
vocé faria em outra biblioteca. A partir dai, tudo fica mais dificil,
ainda mais quando vocé esta isolado no seu canto sem contato.
(Pessoa 5, grifo da pesquisadora)
“Ouando eu cheguei, eu ja percebi algo considerado ruim, porque quando eu fui
apresentado(a) e diziam [para outras pessoas bibliotecarias do sistema] ‘ele(a) vai para o

Colégio’ as pessoas olhavam feio, até que alguém largou “Coitado(a)!” (Pessoa 7)

Nota-se que os elementos descritos nesta secdo exemplificam o que fora expresso
por Pereira (2015) acerca da Cultura Escolar. Tanto a imagem deturpada da atividade das
bibliotecas quanto a carga de atividades dos bibliotecarios escolares contribuem para a
menor disponibilidade desses atores a conducgdo de atividades direcionadas a uma atuacao
pedagoOgica. Ndo bastaria estar escrito nos documentos regimentais e curriculares a missao
utopica da biblioteca, sem que as atitudes cotidianas levassem o0 mesmo animo e
direcionamento. Portanto, o cenario de abandono ou descaso aqui descrito pode também

justificar a auséncia de acGes e programas de desenvolvimento da Colnfo nos CAps.

4.7.3 DOS OMBROS DOS GIGANTES EU VI...

“Se vi mais longe, foi porque estava sobre os ombros de gigantes” (Isaac Newton)

A metafora de Isaac Newton (1675), de forma consciente ou ndo, conduziu este
estudo do inicio ao fim. Quando iniciado o processo de submissdo da proposta de projeto de
pesquisa ao PPGInfo da UDESC, em 2021, esperava-se conhecer mais de perto a atuagéo
dos demais profissionais que atuavam nos CAps. E dessa forma compreender ndo sé como
conduzir as atividades de Competéncia em Informag&o como também compreender o papel
dos bibliotecarios nesse contexto t&o diverso.

No decorrer das entrevistas os participantes foram questionados acerca de sugestoes
destinadas a um profissional que estivesse iniciando sua trajetoria na formulacdo de um

programa de Colnfo e contribuicGes a pesquisa.
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Nesse sentido, dos sete entrevistados, seis teceram sugestdes. Uma das sugestdes
propdem que o programa leve em consideragdo as bibliotecas prisionais como objeto de
aplicacdo. O que em primeiro momento soou estranho a pesquisadora foi logo esclarecido.

Segundo o relato do entrevistado, as bibliotecas prisionais sdo em sua esséncia
bibliotecas escolares, que estdo presentes nesse local em razdo de se ter uma escola
conduzindo atividades no interior do presidio. Todavia, ela ndo atende somente os apenados
inscritos em seus cursos, mas também outras pessoas que convivem no local.

O participante concluiu que ante os elementos discutidos na entrevista a Colnfo teria
muito a agregar a comunidade presidiaria. Tal compreensdo ndo foge a perspectiva que se
visa implementar nos colégios, claro que com as devidas propor¢des. Acbes de Colnfo
direcionadas ao publico apenado, podem desenvolver habilidades a fim de promover um
novo direcionamento em suas vidas e melhores expectativas de reinser¢do na sociedade.
Trata-se do desenvolvimento da cidadania, numa perspectiva de resgate ou de
ressignificacdo do espago e tempo prisional, para um caminho mais engajado a proposta de
ressocializacdo do apenado e de garantia de direitos humanos.

O desenvolvimento da cidadania também é uma tdnica no ambiente escolar, porém
numa perspectiva de acompanhar as fases do desenvolvimento cognitivo da crianca e do
adolescente, de fomentar a curiosidade pelo saber, ampliando o universo de possibilidades e
agregar vivéncias que permitam o exercicio da autonomia de maneira consciente e
libertadora. Nesse sentido, os demais participantes do estudo evidenciaram a necessidade de
conhecer o publico-alvo das acdes que o programa ira atender.

Portanto, ressaltaram que é importante conhecer como o usuério aprende para
promover oportunidades de aprendizado mais efetivo e prazeroso. Assim como, conhecer 0s
objetivos e dificuldades da comunidade para poder desenvolver as oportunidades de
aprendizado que dialogam com isso, resultando no maior interesse do participante e
alinhamento do programa a uma finalidade comum.

Nesse sentido, destacaram a necessidade de se apropriar da realidade do CAp e se
conectar com o publico. Essa estratégia é destacada tanto como um meio de conhecer o
usuario quanto para estabelecer o didlogo e alinhar o discurso a linguagem e realidade do
publico especifico. E preciso, portanto, partir das experiéncias reais desse usuario.

A importancia de estabelecer parcerias é destacada por um dos participantes: “é

impossivel um bibliotecario sozinho realizar agdes desse tipo e manter a biblioteca
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funcionando” (Pessoa 3). E possivel perceber que essa mensagem se repete ao longo de toda

a pesquisa e esta presente na narrativa de outros participantes.

Outro participante evidenciou que mesmo sozinho ndo se pode deixar de fazer. E

preciso identificar o que é possivel ser concretizado e é importante fazer algo, mesmo que

seja 0 minimo.

Mapear o que ¢ possivel. E importante fazer algo, mesmo que seja o
minimo. O que é possivel com o que se tem de equipe e de recurso.
Mas principalmente entender o porqué daquela atividade. A gente
ndo esta emprestando o livro por emprestar. Tinha gente na equipe
que ficava melindrado porque bagungavam tudo. O acervo esta ali
para ser usado, ele ndo é decorativo. Vocé precisa entender o
porqué vocé vai fazer algo, porque se nao entender, ndo fara
sentido, ndo tera justificativa nem objetivo, ndo tera um resultado
esperado. Quando se tem a noc¢édo da importancia da formacéao do
leitor e 0 que aquilo vai causar e a reacdo em cadeia a partir daquilo
é muito legal. Eu tive contato com alunos do Colégio ja no ensino
superior que comentaram de suas vivéncias na biblioteca no tempo
que estiveram na escola. Quando a gente faz a gente nem sabe 0
alcance e 0 marco que uma atividade, que te parece rotineira e
irrelevante, faz na vida de uma pessoa. As vezes ela se tornou aquilo
que ela é, quis fazer um vestibular, se tornou uma pesquisadora, fez
0 doutorado e se tornou uma pessoa grande por causa de uma
experiéncia que ela teve na biblioteca no colégio. Acho que a
competéncia tem a ver com isso, compreender a sua realidade,
entender o que é e ver o que vocé pode fazer. Eu ndo consigo fazer
uma capacitacdo, mas eu posso explicar a logica do catalogo da
biblioteca, eu posso explicar a l6gica do Google aproximando da
biblioteca. Associar com a indexacéo, as hashtags e as redes sociais.
(Pessoa 5)

Nesse sentido, a pessoa 7, dentre outros elementos ja mencionados, ressaltou que o

programa precisa trazer inovagdo. E que essa inovacao ndo precisa ser algo grandioso, pode

ser algo simples, mas que pode causar uma grande mudancga para o publico participante.

Corroborando com isso, € preciso pensar que propor, executar e divulgar agdes e

programas de desenvolvimento da Colnfo, ndo sé € algo inovador, mas também de efeitos

grandiosos ou valiosos. Por mais simples que sejam os instrumentos, os métodos e quao

pequenos sejam os objetivos, planejar e aplicar tais propostas demanda tempo, habilidades e

conhecimentos acerca do que se pretende fazer, com quem e para quem se pretende realizar

e 0 que se pretende alcancar.

Enquanto isso tudo ndo tiver sido apropriado como objeto da atuacdo do

bibliotecério; e ndo for considerado objeto ou método de atuacdo das bibliotecas nas politicas
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institucionais dos colégios e das bibliotecas e seus sistemas, certamente as acdes partirdo de
uma automotivacdo da pessoa bibliotecaria. A qual consciente de seu papel no universo
escolar e apropriada da realidade em que atua se dispde a fazer por entender necessario ou
inerente ao seu cotidiano.

N&o somente a dimensdo técnica é envolvida, no sentido de aprender a fazer. Ao
atribuir a uma préatica do individuo bibliotecério, parte-se também de um elemento estético,
a vontade, as emoc0des e ambigdes pessoais do querer fazer, do querer aprender, do sentir-se
capaz e de doar-se ao processo. O que também envolve uma visdo ética e politica do dever
fazer, ou de compreender seu papel profissional como um servico a sociedade, para
promover um bem comum, uma transformacdo social da qual esse individuo também se
entende um sujeito.

Restando o desencadeamento desse processo atrelado ao individuo bibliotecério, é
mister perceber que esse profissional criara seus instrumentos e desenvolvera a técnica com
base nas experiéncias anteriores. Portanto, é indispensavel pontuar a divulgacdo do fazer do
bibliotecario em websites, midias sociais, artigos, eventos, congressos e grupos de discussao.
Isso tudo sensibiliza e serve de subsidio que estimula o desenvolvimento e a validacdo ou
ndo de préaticas em toda a sorte do campo da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao.

Além disso, é observado que a presenca digital dessas bibliotecas corrobora ndo s6
para 0 acesso a informacdo, servicos e compreensao das comunidades escolares sobre o
espaco da biblioteca. Ao contextualizar as unidades setoriais dos colégios de aplicacdo como
bibliotecas inseridas num universo formativo, modelo para reproducdo de metodologias
aplicadas a educacdo basica de outros sistemas de ensino - a presenca digital dessas unidades
soma a uma importancia impar de serem fontes de informagé&o para bibliotecarios, docentes
e gestores de escolas publicas ou politicas publicas na universalizacdo e qualificagdo dos

servigos de bibliotecas escolares.

4.8 CONSOLIDACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

No que concerne as praticas de Competéncia em Informacéo, objeto de investigacao
desta pesquisa, foi observada uma alta subnotificacdo do que consistem as atividades
desenvolvidas pelos bibliotecarios no ambito dos Colégios de Aplicacéo. Isso se evidencia
a partir do quantitativo de acdes descartadas na selecéo para analise por carecerem de fontes

documentais ou mencbes em entrevistas que pudessem tanto caracterizd-las quanto
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apresentar vestigios de que estivessem associadas a uma possivel colaboracao da equipe da
biblioteca.

Tal inviabilidade pode ser explicada em perspectivas que ora se cruzam e ora
justificam uma a outra:

1. os projetos politicos-pedagdgicos ou politicas pedagogicas de curso sdo, na
sua maioria, vagos ou omissos ao descrever como as bibliotecas dos Colégios
de Aplicacdo deveriam dialogar com o curriculo e o cotidiano escolar. Isso
certamente se deve a incompreensao das comissdes que desenvolveram esses
documentos acerca dos potenciais das bibliotecas escolares;

2. héfragilidade no vinculo das bibliotecas com a gestdo de alguns dos Colégios
de Aplicacdo estudados. Quando compreendidas como membros participes
das comunidades escolares, a visdo de utilidade da biblioteca, na maioria das
vezes, estd direcionada as percepcOes superficiais de espaco de leitura,
armazenamento de colec¢0es e distribuicdo ordeira de materiais e da cobranca
por disciplina. Falta maior delineamento das atividades basicas e outras mais
complexas que poderiam dialogar com o desenvolvimento pedagégico do
educando a partir da perspectiva teorica, filosofica e politico-pedagdgica
adotada pelo Colégio. Quando compreendida como membros externos a
participacdo é restrita no cotidiano e nas decisdes acerca da gestdo escolar.
Com isso, a ideia de o bibliotecario “pegar junto” fica comprometida, pois
ele pode ser compreendido tanto como um intruso quanto como estar atuando
em desvio de funcgéo;

3. 0s bibliotecarios ndo veem viabilidade ou capacidade de atuar como
educadores. Na maioria das respostas a raz&o reside na falta de recursos para
o0 desenvolvimento das atividades (tempo, nimero de pessoas com relagédo a
demanda de trabalho, reconhecimento desse papel como uma fungdo da
biblioteca etc.). E pouco se justifica em razdo da falta de habilitacdo para
fazé-lo, pois a maioria entende que as praticas de Colnfo perpassam o
cotidiano do bibliotecério (o fazer sem saber que esta fazendo, ou fazer sem
a intencéo direta de que se constitua um programa de Colnfo, ou o fazer por
ser ocasionalmente oportuno). Tais perspectivas mais uma vez esbharram na

indefinicdo das politicas dos colégios com relacdo as bibliotecas. E somam-
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se aos limites do suporte oferecido pelos sistemas de bibliotecas que talvez
ndo comportem algumas peculiaridades do espago escolar.

4. é possivel existir algum nivel de incompreenséo ao reconhecer a fluidez do
gerenciamento da biblioteca escolar, que esta, possivelmente, em razdo da
conformacéo da equipe da biblioteca e a demanda cotidiana, atrelada a uma
carga estética e emocional elevada. Baseada, frequentemente nas observacoes
do bibliotecario no convivio cotidiano dos usuérios, sendo isso tudo métodos
e instrumentos de gerenciar a biblioteca e de construir e manter a colaboracao
entre biblioteca e escola. Elementos que, por vezes carecerem de uma
sistematizacdo robusta e academicista, nem sempre compactuam com a
austeridade, impessoalidade e burocracia das bibliotecas universitérias.
Elementos que podem ser entendidos como uma forma de manifestacdo do
preconceito relacionado as bibliotecas escolares como um espago menos
importante e menos técnico por ndo partilhar de instrumentos comumente
aplicados no universo académico. Possiveis reflexos do imaginario de
biblioteca escolar ainda arraigado a perspectiva da punicao.

Esses elementos em conjunto dialogam com uma perspectiva oposta ao que se
pretende caracterizar nessa pesquisa. De que as bibliotecas escolares, incluindo as
bibliotecas dos colégios de aplicacdo, sdo espagos de desenvolvimento de conhecimentos
cientificos e oportunos ao desenvolvimento de pesquisas. E que por isso, ndo podem ter sua
identidade difamada a partir do viés de um espa¢o menos importante. Como se o ludico, a
estética e o cuidado ndo pudessem ser métodos e instrumentos cientificos.

A dificuldade de encontrar publicacdes sobre as atividades e estudos realizados nas
bibliotecas de Colégios de Aplicacdo e em especial elaborados e publicados por seus
bibliotecarios, podem também estar associadas ao imaginario. Dentre os relatos das
entrevistas, foi observada a perspectiva do menosprezo, do castigo e da pena sendo
perpetrados ao ambiente das bibliotecas de colégios de aplicacéo e as pessoas que 1a atuam.

No campo académico, foram identificados alguns referenciais bibliograficos e
documentais que mencionam as bibliotecas. E quando associados a algumas atividades
pedagogicas ndo foi possivel compreender a dimenséo de tal colaboragdo, como por exemplo
¢ a atividade promovida em parceria com a biblioteca do CAp-UFPE na mediacéo da leitura.

Considerando os pressupostos enumerados no item 3.1 esta pesquisa deixa evidente

0 papel dos Colégios de Aplicacdo atrelados a ambientes de formagdo de educadores e
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constituirem-se em laboratoérios das Universidades. Conclui que de acordo com as falas dos
entrevistados, a maioria compreende que seu papel no espaco escolar é participar do processo
de ensino-aprendizagem, mesmo que de maneira informal. Entendem que 0s servigos
promovidos pela biblioteca e o didlogo com o bibliotecario contribuem na construcao cidada,
na formacdo do pensamento critico e no desenvolvimento da autonomia no uso da
informac&o. Nesse sentido, o pressuposto de que os bibliotecarios, no seu espa¢o de atuagéo,
sdo educadores é reforcado.

A partir do universo pesquisado, € compreendido que, além das bases que
fundamentam a atuacdo dos CAp, essas unidades sdo ambientes possiveis ao
desenvolvimento de praticas no campo da Biblioteconomia e Ciéncia da Informagdo. A
maioria dos entrevistados declarou ser uma facilidade articular com os professores. Portanto
é flagrante a possibilidade e a demanda, porém ndo é oportuna dada a sobrecarga dos
profissionais da biblioteca, que se sentem atados as atividades administrativas basicas do
cotidiano.

Com relagdo a aplicacdo estratégica da Colnfo para o alcance de objetivos
institucionais e de desenvolvimento humano, é possivel perceber essa perspectiva presente
no referencial tedrico acerca da Colnfo, bem como relacionado ao papel das bibliotecas
escolares e, em outros termos, presente na perspectiva da Escola Nova de Dewey. Todavia,
0 grupo de dados analisados néo apresentou evidéncias que comportem agdes que efetivaram
resultados nessa perspectiva no campo pratico das bibliotecas dos CAps.

Nesse mesmo sentido, o pressuposto de que é possivel organizar um programa de
Colnfo alinhado ao curriculo escolar pensando no seu desenvolvimento ao longo da vida
escolar de Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, considerado o universo
pesquisado, ndo ultrapassou o plano das ideias. Apesar de ter sido possivel identificar
praticas de curriculo integrado e de instrucdo integrada, as ag¢fes ndo visavam uma
continuidade, nem uma insercéo curricular no nivel de politica institucional.

A discusséo teorica e os dados coletados nesta pesquisa corroboram por validar o
pressuposto de que as bibliotecas dos Colégios de Aplicacdo de universidades federais serem
espagos privilegiados e oportunos para o desenvolvimento da Colnfo dada sua
fundamentacdo no trinbmio do ensino-pesquisa-extensdo, vinculacdo administrativa e
condicdes estruturais e de pessoal alinhadas as bibliotecas universitarias. Os CAps se
propdem ao desenvolvimento de pesquisa e langam os préprios estudantes do Ensino Médio

ao exercicio da pesquisa ao disponibilizarem as bolsas PIBIC-EM.
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O que os dados ndo comportam € um alinhamento proposital dos servi¢os das
bibliotecas dos CAps para atendimento especializado desses grupos de pesquisa, de maneira
a oferecer servigos que visem o desenvolvimento da Colnfo ou atendimentos de orientagéo
focados ao desenvolvimento das pesquisas nos grupos dos Colégios. Nesse aspecto seria
importante ampliar o estudo a investigar se 0s servicos promovidos pelos sistemas de
bibliotecas em que as bibliotecas dos CAps partilham absorvem tais demandas ou outra
setorial. No universo desta pesquisa, foi possivel identificar um caso ocorrido na UFSC do
Servico de Competéncia em Informacédo e Suporte a Pesquisa ter realizado um atendimento
pontual aos estudantes, professores e técnicos vinculados ao PIBIC-EM de maneira que foi
articulado pela BSCA.

Quanto ao pressuposto relacionado a tipologia das bibliotecas dos Colégios de
Aplicacdo os entrevistados, por unanimidade, reconhecem essas unidades de informacéo
atuando, na sua maior parcela de tempo, como biblioteca escolar. Apenas dois dos sete
entrevistados evidenciaram uma atuagdo mista relacionada ao ensino superior que poderia
interferir na identidade da biblioteca. De todo modo frisaram que identificarem-se como
biblioteca escolar é parte de sua atuacdo principal em razdo de se dedicarem a um publico
especifico da comunidade universitaria.

Ja acerca do pressuposto de que os CAps oferecem a disciplina de Iniciacdo
Cientifica no curriculo escolar de ensino fundamental e médio, o conjunto de dados desta
pesquisa ndo possibilitou confirmar essa informacédo. O que é possivel afirmar é que todos
0s colégios integram em sua metodologia de trabalho a insercdo do estudante da Educacéo
Basica no universo da pesquisa.

No Ensino Medio, esse processo € incentivado pelo Programa de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica do Ensino Médio pela CAPES (PIBIC-EM). Esse fato pode ser verificado em
todos os colégios que compuseram o corpus desta pesquisa. Mas a existéncia dessas bolsas
e de grupos de pesquisa ndo pressupde a existéncia de uma disciplina no curriculo. O
CEPAE, por exemplo, exige dos alunos do Ensino Médio a elaboragdo de um Trabalho de
Concluséo de Curso. Enquanto o CA/UFSC inclui a disciplina nos trés segmentos escolares
com metodologias individualizadas pelo professor que conduz as atividades. O que também
nédo quer dizer que a pesquisa ndo faca parte do programa curricular de outras disciplinas.
Como ¢é o caso da disciplina de Histdria no Ensino Fundamental do CEPAE.

Janas bibliotecas que compuseram o grupo estudado, é possivel afirmar que possuem

uma semelhanca organizacional. Todas estéo vinculadas aos sistemas de bibliotecas de suas



227

universidades. Nenhuma delas detém orcamento proprio e todas aparentam compartilhar
problemas semelhantes com relacdo as estruturas fisicas (ndo ser possivel comportar a
demanda total da escola, necessidade de solicitar a aquisi¢cdo de materiais a dois organismos
universitarios, o colégio e o sistema de bibliotecas).

Com relacdo ao dimensionamento de recursos humanos ha uma similaridade que
deve ser destacada. Em todas as bibliotecas a gestdo de pessoal est& a cargo dos sistemas de
bibliotecas e ndo das direces dos CAps. E na andlise das entrevistas foi possivel
compreender as razdes dessa decisdo. A gestdo local e a gestdo sistémica das bibliotecas
acabam por se fortalecer com essa decisdo. Primeiro que assegura as bibliotecas dos CAps
de que a composicao das equipes das bibliotecas seja definida a partir de uma perspectiva
técnica de um bibliotecario ou grupo de profissionais que compreendem 0 universo e
demandas de trabalho de uma unidade informacional. Segundo que protege as bibliotecas
dos CAps de terem suas equipes diluidas ou as atribui¢fes dos servidores das bibliotecas
desvirtuadas conforme os interesses da gestdo escolar que ora podem compreender como
também podem diminuir o valor ou entender irrelevante a presenca e a missao da biblioteca
nos colégios.

Apesar disso, ha muita discrepancia com relacdo a propor¢do de numero de
estudantes da Educacdo Basica para o ndmero de integrantes das equipes, nimero de
bibliotecarios e quantidade de cursos atendidos. O que evidencia a sobrecarga ou justifica a
dificuldade de alguns profissionais em propor, planejar e executar acées de Colnfo nos locais
em que atuam ou atuaram.

Consideradas as questdes organizacionais da estrutura administrativa das bibliotecas
estudadas e os relatos das condicOes das estruturas fisicas de trabalho, da relacdo com a
gestdo, das caracteristicas do trabalho que é desempenhado por essas unidades e o que lhes
é demandado. Em alguns momentos as estruturas dificultam o exercicio profissional do
bibliotecario ao isola-los e fazé-los ser nico em um contexto especifico de uma ciéncia que
se faz e se constrai entre pares. E para este estudo se entende que a atuacéo isolada da pessoa
bibliotecaria € um aspecto negativo e de precarizacgdo do trabalho. N&o s6 em razéo de faltar
ou dificultar o didlogo entre profissionais da area, mas também por se tratar do campo
educacional em que as pessoas deveriam sempre trabalhar coletivamente e partilhar os bonus
e Onus dessas atividades a fim de tanto construir a partir de uma perspectiva multifacetada
como também compartilhar a responsabilidade sobre as decisfes e problemas de forma a

reduzir os impactos sociais e psicologicos inerentes dessa atuagao.
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Portanto, foi observado como isolamento do bibliotecario, o fato dessa pessoa atuar
numa equipe que ndo esta preparada, ndo compreende e ndo colabora para o exercicio do
papel da biblioteca no contexto escolar, ou um contexto escolar que segue reproduzindo
valores arcaicos (a perspectiva de uma biblioteca para armazenamento, castigo, um lugar
onde apenas serve para emprestar livros, cheio de regras e que cobra multas). Algo distante
de um modelo que deveria ser exemplo para a formacdo e transformacdo da Educacéo
Basica. Se nas falas dos entrevistados encontramos expresso esse tipo de descaso, a falta de
recursos, a falta de cooperacéo e a falta de dialogo, essas ndo sdo distintas do que ocorre no
contexto da rede de ensino basica das institui¢cbes publicas do pais, em especial naqueles
locais em que os agentes politicos sdo mais descrentes e menos propensos a adotar politicas
de incentivo e implementaco as bibliotecas escolares.

E com relacdo ao trabalho solo dos bibliotecarios dos CAps, a responsabilidade recai
também aos sistemas de bibliotecas dessas universidades em nédo considerar a dimenséo das
atividades e os impactos da atuagdo desses profissionais tanto na vida do estudante da
Educacdo Bésica matriculado no CAp quanto a quebra de paradigma ao interromper a
reproducéo dos valores e eventos supracitados.

Quando se evidenciou que em algumas bibliotecas estudadas atuam ou atuaram nas
equipes pessoas lotadas em cargos extintos, € possivel estabelecer um paralelo com a
readequacdo de professores das redes publicas escolares que acabam lotados na biblioteca
por ndo terem condicdes de regressar as salas de aula. E ndo é um problema isso ocorrer
quando essas pessoas estdo ali para somar aos servigos e propdsitos da biblioteca. Torna-se
um inconveniente quando os gestores justificam que o quantitativo de profissionais lotados
na biblioteca e suficiente e ignoram os elementos qualitativos da forga de trabalho (perfil,
alinhamento de interesses pessoais e profissionais, formacdo inicial e continuada por
exemplo) que impactam na qualidade e tempo dedicado do bibliotecario as atividades basicas
e rotineiras da biblioteca em detrimento das atividades especificas de seu cargo.

A precariedade das bibliotecas dos CAps pode também ser observada a medida que
foram extintas ou sdo inexistentes as fungdes gratificadas ou comissionadas de gestéo
escolar, ou ainda a investidura de gratificacfes de baixo valor as pessoas que acumulam as
atribuicBes do cargo e as atividades relacionadas a coordenacdo da gestdo da unidade de
informacao.

As atividades de coordenacdo da gestdo da unidade informacional deveriam ser

consideradas atividades de gestdo educacional porque exigem que o profissional que as



229

exerce seja responsavel pelas decisfes, tenha visdo estratégica e articule politicamente
interna e externamente a gestdo do CAp, do Centro de Ensino a que esta vinculado o CAp,
o sistema de bibliotecas ao qual a unidade responde e a Universidade e comunidade externa
sempre que necessario. Além de fazer a perspectiva da biblioteca presente e compreendida
nas discussdes que tratam das politicas institucionais da universidade, dos sistemas, dos
colégios e dos cursos aos quais presta servi¢os ou esta vinculado. Também, faz parte se
preocupar para que todas essas agdes sejam registradas e a0 mesmo tempo é tarefa garantir
sua ampla comunicacdo. Ainda, mesmo ndo sendo de sua al¢ada lidar com questdes da gestdo
de pessoal, é papel desse coordenador garantir que 0s servigos sejam prestados na devida
qualidade, a ser dimensionada pela autoridade competente e assegurada pela pessoa do
coordenador da unidade de informacdo. Todas essas acOes sdo atividades de gestdo
educacional que se distanciam da relacdo direta de prestacdo de servicos exercidas no nivel
do atendimento ao publico.

Essa falta de reconhecimento repercute numa perspectiva remuneratéria menor.
Além de ausentar-se a equiparagdo com as atividades que outros servidores realizam de igual
peso e natureza semelhantes. Na perspectiva desta pesquisadora deflagra-se a desvalorizagédo
do bibliotecario uma vez que colocando esse profissional a frente da gestdo, do atendimento
e das atividades técnicas da biblioteca ele precisa lidar com uma infinidade de
responsabilidades, habilidades e competéncias, muitas vezes dispares e em uma velocidade
superior ao tempo necessario para uma pessoa sé lidar com tudo isso.

Foi possivel identificar acdes que dialogam com o desenvolvimento da Colnfo,
compreendidas como a¢des de nivel de Instrucdo Integrada. E desse nivel é possivel observar
uma diversidade de estratégias. As acOes realizadas no ambito da biblioteca do CAp-UFRJ,
se destacam por utilizar da mediacédo da leitura como metodologia para o desenvolvimento
de habilidades informacionais. Enquanto a desenvolvida pelo CA/CED/UFSC por articular
0s servigos inicialmente pensados para o atendimento do publico do Ensino Superior com
uma necessidade dos estudantes de Ensino Médio das bolsas PIBIC-EM.

Ambas as bibliotecas apresentam em seus websites servicos pensados ao
desenvolvimento da pesquisa escolar, o que também sinaliza uma preocupacdo dos
profissionais que organizaram esses ambientes em atender ao diferencial dos CAps de
investir na experiéncia do educando a partir da pratica da pesquisa cientifica. E certamente

propiciar uma experiéncia menos frustrante e mais enriquecedora aos estudantes por



230

selecionar, organizar, disseminar e facilitar o acesso as fontes de informacéo que dialogam
com o curriculo escolar.

Foi possivel perceber que alguns bibliotecarios ndo compreendem a diversidade, a
possibilidade e dimensdo da importancia das praticas que englobam o desenvolvimento da
Competéncia em Informacdo no espaco escolar. O que demonstra a necessidade de
capacitacdo dos profissionais que atuam nas unidades de informacao estudada.

Ao olhar desta pesquisa, as praticas de desenvolvimento da Colnfo ocorrem sem
sistematizacdo, a todo ou qualquer momento nessas unidades. Dificilmente consegue ser
algo planejado, pois exige maior disponibilidade dos profissionais para que consigam incluir
nas suas rotinas tempo e foco para estudar, elaborar e planejar uma programacgédo que
comporte os objetivos que se almeja alcancar. E além desses recursos também é necessario
suporte de outros profissionais, seja para consultar conhecimentos diversos que possibilitam
a validacdo ou o aprimoramento daquilo que se quer desenvolver, bem como permite espacos
de dialogo e escuta.

Observados todos os dados, considerando que esta pesquisa verte do campo préatico
a fim de convergir esforcos para o seu incremento; compreendendo que o dialogo e a troca
de experiéncias sdo elementos importantes desse processo, a hecessidade de dar continuidade
as discussdes é evidente. Assim como, oportunizar aos profissionais que atuam ou atuaram
em colégios de aplicacdo conhecer seus pares e conhecer-se como bibliotecérios de colégios
de aplicacdo. Nesse sentido, a analise e discussdo dos resultados das entrevistas € encerrada

e a seguir é apresentado o produto desta dissertacao.
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5 PRODUTO

No dmbito dos Colégios de Aplicacao, é sabido dos encontros bianuais do Seminario
de Institutos, Colégios e Escolas de Aplicacdo (nacionais e regionais) que visam as trocas
entre docentes e estudantes dessas instituicoes, que também retine o Encontro Nacional de
Estudantes de Colégios de Aplicacdo (UFSC, 2011; EVENTS3, 2023). Foi realizada uma
busca rasa no Google para tentar identificar as edi¢cGes e anais desses seminarios. E foi
possivel identificar as publica¢6es dos dois ultimos eventos realizados na UFAC (2022) e na
UFRGS (2020) sendo veiculadas nas revistas dos respectivos colégios.

No contexto das bibliotecas dos CAps, no decorrer deste estudo foi identificada a
auséncia de grupos especializados, eventos e encontros especializados e organizados no
campo da Biblioteconomia e Ciéncia da Informac&o que visam a interlocucéo e cooperacéo
entre bibliotecarios de Colégios de Aplicacéo.

Em nivel de mestrado, foi encontrada uma dissertacdo que buscou implantar uma
comunidade de pratica para bibliotecérios de Colégios de Aplicacdo via Facebook em 2015
(Valdez, 2015). O projeto de comunidade de pratica se justificava nos seguintes argumentos:
relevancia das acdes de mediacdo da leitura e da informacdo na biblioteca escolar;
importancia dos CAps para a sociedade, baseado na sua trajetoria historica e seu
compromisso com a formacéo cidadd; os CAps como espaco referencial de préaticas para a
formacdo de professores; integracdo das bibliotecas a Cultura Escolar; na importancia das
bibliotecas escolares integrarem o curriculo e ser adotado um projeto politico de valorizacao
desses espacos (Castro Filho, 2012 apud Valdez, 2015).

O estudo de Valdez (2015) aponta que as bibliotecas dos Colégios de Aplicacdo das
IFES ja em 2015 apresentavam um baixo nimero de atividades de mediacgdo da informacéo,
especialmente quando se refere a pesquisa escolar, sendo mais comuns as atividades de
mediacgéo da leitura. A pesquisadora identificou que essas acGes ndo eram compreendidas
pelos bibliotecarios como forma de mediacao da informacéo nas bibliotecas analisadas.

Essas consideracOes dialogam com as observacdes e lacunas enumeradas nesta
dissertacdo. A proposta de construgdo do evento tanto é uma forma de se construir uma
comunidade de pratica, como também se torna uma oportunidade para os profissionais dos
CAps deixarem de atuar isoladamente. De agregarem maior eficiéncia na solucdo de
questdes comuns de um coletivo semelhante. Além de reduzirem os riscos de erros e

retrabalho do cotidiano ao reutilizarem os conhecimentos produzidos em outras institui¢cdes
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e compartilhados ao coletivo. Agregarem parceiros que compreendem, em alguma medida,
a carga mental, de tempo e trabalho de suas atividades, com isso possibilitando maior sucesso
no implemento de novas estratégias e a validacdo entre pares, qualificando produtos e
servigos ofertados pelas bibliotecas dos CAps. E por fim, possibilitar produzir impacto
externo, pois a medida que compartilham e validam suas agdes no coletivo, reservam energia
e recursos para propagarem os resultados de suas agdes.

Considerando os resultados desta dissertacao relacionado a necessidade de se ampliar
o didlogo entre os bibliotecarios acerca da dimensao das atividades das bibliotecas dos CAps,
nada mais sensato que ampliar essa discussdo nos espacos de dialogo das bibliotecas
universitéarias. Sendo oportuna, portanto, a ocorréncia do XXII Seminario de Bibliotecas
Universitarias (SNBU) em Floriandpolis, organizado por uma instituicdo que possui dois
colégios de aplicacdo e um sistema de bibliotecas que comporta uma biblioteca escolar.

Ao SNBU, o tema “bibliotecas de colégios de aplicacdo”, ndo pode ser percebido
com total estranheza, nem mesmo o tema “bibliotecas escolares”, que desde 1994 tem sido
abrangido nas edi¢fes do Seminéario, seja em razdo da presenca do publico escolar na
universidade ou da interlocucdo das bibliotecas com o campo escolar para a formacdo em
todos os niveis.

A partir de pesquisa realizada em agosto de 2023, no Repositdrio da FEBAB, fazendo
uso das palavras-chave “colégio de aplicagdo” e “escola de aplicagdo”, de forma
independente e o filtro de colecédo para restricdo da pesquisa aos registros do SNBU foram

identificadas as publicac@es relacionadas a atuacdo dos CAps no quadro a seguir:

Quadro 20 — Trabalhos do SNBU relacionados a atuacéo dos CAps

Ano Autor(es) - Titulo do trabalho
SNBU
2004 Falcao, Maria Engracia Paes Freire; Carvalho, Maria Auxiliadora; Vidal, Maria

Marinés Gomes; Oliveira, Marcia Gongalves de - Inclusdo digital: compromisso
social da biblioteca do Colégio de Aplicacdo, da UFPE.

2004 Mattos, Elson; Fachin, Gleisy Regina Bories; Peters, Leila Lira - Informatizagao do
acervo de brinquedos e jogos infantis do Laboratoério de Brinquedos (LABRINCA)
do Colégio de Aplicagcdo, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina.

2010 Fonseca, Maria Clara; Palhares, Marcia Maria - Estacdo "Internautas mirins":
espaco de inclusdo, aprendizagem e competéncia informacional via biblioteca
universitaria.

2012 Gonzalez, Leonise Verzoni - Competéncia informacional e educagdo de usudrios:
um estudo com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp/UFRGS)

2012 Gongalves, Ana Llcia F.; Fulco, Leni Rodrigues P.; Valdez, Tatyanne Christina G.
Ferreira - A semana da Biblioteca do Colégio de Aplicacdo da UFRJ.

Fonte: Repositério FEBAB, adaptado pela autora, 2023
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Assim, foi proposto o evento paralelo ao SNBU, chamado de | Encontro Nacional de
Bibliotecas de Colégios de Aplicacdo (ENBCAP).

Nele, as bibliotecas dos CAps sdo consideradas espagos oportunos ao
desenvolvimento da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo acerca das praticas
profissionais aplicadas ao contexto das bibliotecas escolares. E a proposta do encontro
podera contribuir numa rede de discusséao e colaboragdo entre bibliotecarios atuantes nesses
espacos. Além de promover um debate sobre o papel e a importancia dessas bibliotecas no
contexto universitario, instigando os bibliotecarios das bibliotecas universitarias a refletirem
sobre o seu papel para a formacdo inicial e continuada de profissionais da area da Educacao,
como meio de colaboracdo a universalizacdo das bibliotecas escolares nas redes de ensino
bésico.

A seguir, sdo presentados 0s objetivos, a prévia da programacdo e o que foi
empenhado por esta pesquisadora em parceria de outros profissionais para possibilitar a

realizacdo do evento.

5.1 OBJETIVOS DO ENCONTRO

e Promover debates pertinentes a atuacédo profissional no &mbito das bibliotecas
de Colégios de Aplicacao;

e Dialogar acerca do papel das bibliotecas dos Colégios de Aplicacdo para a
formacdo inicial e continuada de profissionais da area da Educacéo;

e Incentivar a construcdo de uma rede de discussdo ou de colaboragédo
profissional;

e Debater sobre temas emergentes do universo escolar (interseccionalidades,

desinformacdo, mediagédo da informacéo, formacéo de leitores e outros).

5.2 PROPOSTA DE PROGRAMACAO

A programacao do evento (Apéndice F) foi pensada para que fosse concentrada em
um so turno ou dia e as dindmicas pensadas para oportunizar o dialogo entre os participantes,

palestrantes e mediadores.
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A Abertura, visa apresentar aos participantes como se estruturou esse primeiro
encontro, a comissao organizadora, as entidades apoiadoras e autoridades presentes. A fala
de abertura sugere aos ouvintes pensar sobre como os bibliotecarios que atuam nos espacos
universitarios, em especial os que atuam nos Colégios de Aplicacdo, poderiam contribuir
para o desenvolvimento da Educacdo Basica e de bibliotecas escolares para todos.

O segundo momento deste encontro compreende na programacao que Vvisa os debates
temaéticos. Iniciando em formato de palestra, idealiza-se possibilitar a compreenséo do papel
da Educacdo Basica no Ensino Superior. Pretende-se trazer a fala de um educador e/ou
pesquisador, ou de um gestor para tratar dos fundamentos sociais, politicos e econémicos
que consolidam os CAps nas Universidades, sua trajetdria histéria com um olhar para as
problemaéticas da atualidade e seu futuro.

Em seguida, realizar duas rodas de conversa, uma para tratar das praticas
interseccionais nas bibliotecas dos CAps, onde se espera que 0s participantes relatem o que
tém realizado no seu cotidiano para 0 combate ao racismo, ao capacitismo, a gordofobia e a
transfobia, para o acolhimento e desenvolvimento socioemocional dos estudantes da
Educacdo Basica e a construcdo de valores e da consciéncia voltada a promocao da justica
social. Nessa roda estariam presentes trés profissionais da area da Biblioteconomia, que
preferencialmente atuam ou atuaram em bibliotecas escolares, e tenham dominio tedrico-
pratico (ou seu inverso) numa dessas tematicas e outros trés profissionais da Educacdo
Basica com experiéncia tedrico-pratica nessas mesmas tematicas a fim de mediar discussfes
gue provoquem os participantes a lapidar suas praticas ou planejar e construi-las a partir de
um olhar critico e multifacetado.

Ainda no segundo momento, é proposta a discussdo acerca da desinformagéo, e para
tanto seria convidado ao menos um bibliotecario que pudesse mediar uma roda de conversa
com os participantes acerca da adocdo de estratégias que possibilitem instrumentalizar
estudantes e professores dos CAps ao combate as fakenews e suas resultantes no ambiente
escolar. E ainda trazer subsidios para sua condugéo continua para a oferta de servicos de
informacdo no ambito dessas bibliotecas para o desenvolvimento da competéncia em
informagcé&o, para o letramento midiatico e/ou da competéncia critica em informacéo.

O terceiro momento proposto visa a integracao dos profissionais a fim de oportunizar
conhecer os pares, a diversidade de colégios e bibliotecas, compreender minimamente seus
métodos, praticas e motivos que justificam esses pilares, de identificarem-se com a

identidade de “bibliotecarios de Colégios de Aplicagdo” e compreender no que se constitui
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isso. Ou seja, validar ou ndo os papéis que nesta dissertacdo estdo atribuidos a esse
profissional em decorréncia dos vinculos institucionais e politico-pedagdgicos das
bibliotecas em que atuam. Esse momento também visa definir se h4 ou ndo interesse desses
profissionais discutir, colaborar e pensar em coletivo ante essa identidade, dando um futuro
ao proprio encontro ou transformando-o em outros meios de interlocucédo da categoria.

O quarto e ultimo momento deste encontro, € uma producdo intelectual ou
manifestacdo dos participantes. Seria o registro coletivo desse encontro e das decisGes que
venham a resultar os didlogos em uma carta, ata ou manifesto a ser entregue as autoridades

de interesse dessa categoria.

5.3 RELATOS DE UMA CONSTRUCAO COLETIVA DO ENCONTRO

A proposta do encontro foi construida individualmente e coletivamente. Quando se
refere ao individual, estd relacionada a compreensdo da pesquisadora em ter seguranca e
condicOes de levar a diante a ideia. A ideia do encontro surge em razdo da inquietacdo da
prépria pesquisadora com o seu espaco de trabalho, ao mesmo tempo instigado pela fala de
outros profissionais que observaram e acompanharam uma parcela das experiéncias vividas
pela pesquisadora enquanto atuava no Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Elementos trazidos a tona por esta pesquisa também justificam a necessidade de se
criar canais de construcdo de redes de apoio, didlogo e construcdo de conhecimentos
representativos ao cenario dos colégios de aplicacdo e suas bibliotecas. Alguns dados
inclusive apontam a necessidade de capacitacdo dos profissionais ou para a construcdo de
conhecimentos teoricos e praticos ou para desenvolverem habilidades que resulte em maior
seguranca e assertividade para aprimorar as atividades que desempenham. Nesse sentido, 0
produto da dissertacdo pode ser lido como um projeto de desenvolvimento de competéncias
em formacao.

Quando assentado o entendimento de que era possivel propor o evento e que ele teria
alguma condicéo de agregar ao coletivo a pesquisadora passou a trabalhar coletivamente
para que fosse incorporada a proposta essa perspectiva. Assim, além das provocagdes
externas para elaboracdo do evento, a construgdo coletiva se deve especialmente na
participacdo dos entrevistados a sugerir temas de seu interesse para discussdo. Também na
composicdo da comissdo organizadora que envolveu a atual bibliotecaria da BSCA e a

orientadora desta dissertagéo. Forma convidados a colaborar com o projeto a Coordenadoria
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de Educacdo Bésica da UFSC, a Direcdo do Colégio de Aplicacdo e a Direcdo do Nucleo de
Desenvolvimento Infantil da UFSC.

Parte da comissdo organizadora realizou reunides com essas autoridades
apresentando o projeto que foi submetido e aprovado como proposta de evento paralelo do
SNBU. Considerando que o evento se propde a ser 100% gratuito, os palestrantes e
mediadores convidados foram solidarios e atuardo de forma voluntéria. Todas as atividades
estdo sendo registradas no sistema de gestdo de projetos da UFSC o SIGPEX?, a fim de

emitir declaracdes e certificados de participacdo dos inscritos e colaboradores.

Figura 25 — Divulgacéo dos eventos paralelos aprovados no SNBU 2023

& Inicio  Sobrewv Inscricdesv  Programagdo Geralv  Submissdo de frabalhos Noticias  Turismov  Contato

Eventos complementares
aprovados

= Deadmin [ 19 de julho de 2023 B Nenhum comentaric

Fonte SNBU, 2023.

Descricdo da imagem: captura de tela do website do SNBU 2023. Fundo branco, letras pretas. No
topo a esquerda a logomarca do evento, caracterizada pela representacdo em desenho linear da Ponte
Hercilio Luz, em que a base, em mdltiplas cores remetem aos 17 objetivos do desenvolvimento
sustentavel da ONU (ODSs/ONU), abaixo, em letras de caixa alta na cor azul, a sigla do evento,
seguido do ano “2023” em que o zero também remete aos ODSs. Ao lado da logo o menu do site.
No centro o conteudo informacional destacado. Titulo: “Eventos complementares aprovados”,
publicado por Admin, na data de 19 de julho de 2023, nenhum comentéario. Texto da publica¢&o:
recebemos até trinta de junho propostas de eventos complementares ao SNBU, a partir do edital
01/2023. Nosso intuito era o de incentivar a realizacdo de eventos técnicos-cientificos relevantes para
a Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo Brasileira e promover o debate e 0 compartilhamento de
experiéncias. Tudo isso norteado por critérios isondmicos para a realizacdo das propostas.
Recebemos oito propostos e temos a satisfacdo de anunciar os seis eventos que foram aprovados:
Reunido da Rede Norte de Repositorios Digitais, | Encontro Nacional das Bibliotecas de Colégios
de Aplicacdo, | Férum CRUESP Bibliotecas: A Biblioteca como agente social e transformador. Fim
da descricao.

% Registro nimero 202310289. Consulta disponivel em:
https://sigpex.sistemas.ufsc.br/publico/consultaSemSigilo.xhtml
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Ao tratar do projeto com 0s gestores, a comissédo organizadora foi elogiada pela
iniciativa. Eles compreendem como uma ac¢do importante para iniciar o diélogo,
especialmente integrando a participacdo dos estudantes da graduacdo e de forma a se
preocupar com a formacéo dos profissionais que atuam no &mbito da Educacdo. Apesar de
a comissao, até o presente momento (julho de 2023), ndo ter conseguido apoio financeiro ou
material, os gestores se dispuseram a divulgar o encontro nos canais de comunicagdo do
CONDICAP e pessoalmente nas reunides com a finalidade de incentivar os gestores dos
demais colégios a facilitar a participacdo dos bibliotecarios.

Certamente a maior preocupacdo que se tem é da adesdo dos profissionais
considerado o breve tempo de divulgacdo do encontro. E com isso, as expectativas também
ndo sdo altas, tanto que se imagina que o encontro ndo tera mais que 50 participantes,
considerando os palestrantes, mediadores e autoridades convidadas.

Diante de tudo isso, sdo as consideraces finais desta pesquisa.



238

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como delineado no decorrer da pesquisa, as bibliotecas escolares acompanham a
trajetdria da constituicdo das escolas e colégios de aplicacdo. E estdo sujeitas aos mesmos
processos sociais, politicos, econémicos e ideoldgicos que conformam os colégios de
aplicagéo da atualidade.

Essa trajetdria inclui tanto as escolas quanto as bibliotecas escolares na promogéo de
uma agenda voltada para a construcdo de cidaddos autdbnomos, com capacidade de
aprendizagem continua. Portanto é papel dos Colégios de Aplicacdo se preocupa com a
formacdo de professores que detenham os conhecimentos necessarios para uma atuacéo
profissional voltada a esses fins. E ainda, conduzir atividades junto a Educacdo Basica que
propiciem oportunidades ao educando para a construcao do pensamento critico por meio da
iniciacdo cientifica. O que também vincula as bibliotecas a uma acdo voltada ao
desenvolvimento da Competéncia em Informacdo e do suporte a pesquisa ao publico da
Educacdo Basica.

A pesquisa bibliografica evidenciou os meétodos, os modelos aplicados e o0s
instrumentos de avaliacdo das praticas identificadas. As acdes que dialogam com o
desenvolvimento da Colnfo foram compreendidas como acBes de nivel de Instrucdo
Integrada. E desse nivel é possivel observar uma diversidade de estratégias. Apesar serem
identificadas agdes de curriculo integrado ja descontinuadas, elas ndo visavam uma
continuidade, nem uma insercdo curricular das bibliotecas envolvidas no nivel de politica
institucional.

Esta pesquisa conclui que as Bibliotecas dos Colégios de Aplicacdo devem estar
alinhadas aos fins institucionais dos Colégios, sob pena de ndo darem suporte aos seus
principais objetivos. Nesse sentido, as bibliotecas séo objetos de observacao, simulagédo e
vivéncia de préticas. Portanto, sdo instrumento pedagogico voltado a formac&o inicial e
continuada de professores. E admitido, com isso, o papel educador do bibliotecario e o da
biblioteca como espaco de aprendizagem.

A Colnfo é, portanto, oportuna de ser desenvolvida junto aos professores da
Educacdo Basica para que se torne uma ferramenta da pratica docente. Para isso precisam
considerar o bibliotecario parte do processo de formacdo, tanto do aluno da Educacao Basica

quanto do professor e demais trabalhadores da escola.
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Conforme apresentado no referencial tedrico, a Colnfo é um processo participativo,
que precisa considerar educando e educador como sujeitos e agentes promotores de uma
vivéncia de ensino-aprendizagem. Poderiam, entdo, os bibliotecarios contribuir na formacao
dos professores dos CAps para desenvolverem tais compreensdes e assim ampliar a
compreensdo que se tém das bibliotecas para algo além do empréstimo e deposito de livros.

Os Colégios de Aplicacdo no espaco universitario ttm o compromisso de fomentar
uma atuacdo na Educacdo Baésica cientificamente embasada. Com isso, para 0 Ensino
Superior, as bibliotecas dos colégios precisam ser mais que espaco de estudo, oferta de
servigos e acervo. A biblioteca como um todo - servicos, produtos, espago, organizacao,
articulacdo com a gestdo escolar e seu cotidiano, politicas, condutas de seus agentes e toda
a fundamentacgdo tedrica que mobilizam seu fazer — precisa ser concebida como modelo a
ser observado, questionado, simulado, desenvolvido e executado de maneira participativa,
com olhares multiplos.

Os resultados desta pesquisa apontam um trabalho diminuto das equipes das
bibliotecas em concretizar o desenvolvimento da Colnfo. Conforme as agdes identificadas,
esse dialogo estd ainda centrado nas atividades béasicas (compreensdo das regras da
biblioteca, autonomia de uso do acervo fisico e recuperacao de informacGes em catalogos).
Certamente isso é importante de ser desenvolvido no ambito escolar. Todavia, € preciso
compreender que um grande diferencial das bibliotecas e da presenca dos bibliotecérios
reside no seu papel de mediador da informacdo e em auxiliar no desenvolvimento de
pesquisas.

A pesquisa no universo dos CAps toma forma em ao menos trés perspectivas: a de
fonte de informacdo para escolha dos métodos pedagdgicos a serem aplicados na pratica
docente (do professor do CAp e do licenciando); a de ser ferramenta pedagogica ao estudante
da Educacdo Bésica para desenvolver conhecimentos do curriculo; e a de instrumento que
pode incentivar o estudante da Educagdo Bésica a seguir carreiras académicas.

Nesse sentido, as bibliotecas dos CAps precisam estar alinhadas a promogéo da
Colnfo tanto para a formacéo de leitores e de conhecimentos importantes para a construgédo
cidada, por meio da mediagédo da leitura; quanto no desenvolvimento de habilidades que
dialogam com a estética da pesquisa, do metodo cientifico e da construgdo critica de saberes.

Ao seu tempo, sendo a Colnfo um elemento presente no cotidiano da biblioteca, o
papel educador do bibliotecario podera ser mais bem compreendido por quem hoje concentra

0 ato de ensinar apenas na figura do professor e o de aprender na figura do estudante,
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esquecendo todos os demais interagentes desse processo. E importante incluir todos os atores
que participam do cotidiano escolar como: alunos, professores, assistentes sociais,
psicdlogos, enfermeiros, fonoaudidlogos, nutricionistas, administradores, terapeutas
ocupacionais, pedagogos, equipes de servigos gerais e demais servidores técnicos que atuam
ou podem vir a atuar nas escolas. E importante evidenciar os processos de trabalho das
bibliotecas, instrumentos, colaboracfes e resultados a quem atua ou atuara nas escolas de
Educacdo Bésica das demais redes de ensino como alternativas de acdo. N&o so6 é oportuno
como também necessario que os professores formados ou em formacgdo possam vivenciar e
compreender os potenciais de se ter uma biblioteca escolar com bibliotecarios atuando em
prol dos objetivos da escola.

Considerados os indices de presenca de bibliotecas nas regiGes e cidades
apresentados neste estudo, € muito provavel que os professores dos CAps, os docentes dos
cursos de graduacdo e os estudantes em formacdo nao compreendam o papel da biblioteca
para além do empréstimo, armazenamento de colecGes e cobranca de multas. Talvez essas
tenham sido as poucas vivéncias acumuladas ao longo da vida. E por isso desconhecem
outros usos da biblioteca e tém dificuldade de ver no bibliotecario um colaborador.

Cientes disso, € papel dos bibliotecarios atuarem como educadores para desmistificar
a biblioteca escolar e modificar essa realidade. A luta pela universalizacdo das bibliotecas
escolares ndo pode ser sé de bibliotecarios por bibliotecarios e bibliotecas. Também precisa
engajar os professores e as universidades.

Os bibliotecarios que atuam nas universidades talvez pudessem adotar discursos e
atitudes que corroboram com 0s objetivos dessa pauta. Uma forma pela qual isso pode se
efetivar € considerar as interlocucdes estabelecidas com os usuarios no cotidiano das
bibliotecas como uma oportunidade de aprendizado. E para isso, € necessario evidenciar a
razédo de ser e existir das bibliotecas e seus processos, considerando a biblioteca como parte
da formacéo do sujeito, independentemente se a biblioteca consta ou ndo no curriculo dos
cursos. E preciso esclarecer aos licenciandos que também é papel deles, na qualidade de
futuros professores, aprender a utilizar a biblioteca como instrumento e reconhecer que ali
existem parceiros para o sucesso do seu trabalho. Importa observar que o ensino pode ser
um processo com multiplos atores. E, portanto, uma postura politica do bibliotecario
reivindicar um espaco que é seu e que importa a sociedade.

Os bibliotecarios que atuam diretamente junto aos Colégios de Aplicacdo tém uma

carga de responsabilidade peculiar na promocéao desses discursos. Esses profissionais estdo
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num contexto mais propicio de serem observados e ouvidos como orientadores no cotidiano
escolar, especialmente no que concerne ao uso e convivéncia na biblioteca. Com isso, ndo é
sO de sua responsabilidade a preocupacdo com a formacgédo de futuros bibliotecarios (assim
como esta posto em alguns PPPs), mas também, de incutir no licenciando a compreensao do
que representam as bibliotecas escolares para a sociedade, para a escola, para os individuos
e como utiliza-la para esses fins.

A experiéncia vivida pelos estudantes e professores nas bibliotecas de Educagéo
Basica e da Educacdo Superior reverberam na vida dos usuarios em efeitos inimaginaveis,
como foi posto por um dos entrevistados. E com isso, € notdria a possibilidade de investir
num futuro mais promissor aos bibliotecarios que um dia atuardo na Educagdo Baésica,
preocupando-se também na formacéo dos futuros professores.

Considerando a dificuldade de encontrar referenciais bibliograficos produzidos no
contexto dos CAps ou por seus bibliotecarios, evidencia-se mais uma frente de trabalho aos
profissionais que atuam proximo aos pesquisadores. E preciso fomentar a importancia de os
pesquisadores detalharem a dimensdo da contribuicdo das bibliotecas, seus servigos e
profissionais no desenvolvimento de suas pesquisas. E atribuirem as devidas
responsabilidades aos bibliotecarios que atuam em colaboracéo desses trabalhos.

Isso ndo se compara com exigir do bibliotecario escolar o registro e divulgacao das
suas atividades, o que também é importante. Mas, se ha colaboracdo entre docente e
bibliotecario, por que cobrar somente do bibliotecario esse registro? N&o é papel cativo do
pesquisador (professor universitario ou da Educacdo Basica dos CAps) registrar os métodos,
0S recursos e os resultados? Estariam sendo consideradas as dimensdes de contribuicdo das
bibliotecas e seus profissionais em seus textos?

Essa caracterizacdo da dimenséo da colaboragéo dos bibliotecarios, bibliotecas e seus
servicos, nas pesquisas das diversas areas podem promover uma inversao de valores nos
locais e nas pessoas que essas publicagdes alcangam. Aos pesquisadores, portanto, € preciso
reconhecer e atribuir valor material ou imaterial da contribuicdo das bibliotecas e seus
produtos, servigcos e pessoal. Esse reconhecimento ndo € para fins individuais e ndo se
confundiria com autoria, por exemplo. Visa essencialmente propagar nos canais de
comunicacdo das diversas areas como foram estabelecidas as colabora¢cBes da ou na
biblioteca. E assim possibilitar a reducdo da incompreensao acerca do papel pedagogico das
bibliotecas e dos bibliotecarios no campo da Educacdo. E ainda contribuir no

reconhecimento da intelectualidade do trabalho das pessoas bibliotecarias e demais
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profissionais que atuam nas bibliotecas. Deixando de limita-los ao servico administrativo,
de emprestar e dispor livros, que reduz o sentido de existir das colegdes, dos servicos e da
biblioteca no espaco escolar. Também poderia servir como evidéncia ao conhecimento do
impacto da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo no campo da Educacao.

Apesar de ndo encontrar programas e acles sistematizadas visando o
desenvolvimento da Colnfo em andamento nas bibliotecas, é perceptivel a possibilidade de
articulagdo entre professores e bibliotecarios em alguns dos CAps num futuro préximo.
Tanto em razdo do contexto socio informacional vivenciado nos ultimos anos, que envolve
a competéncia midiatica no arrefecimento da desinformacéo, como também do resultado da
atuacdo dos bibliotecarios em suas comunidades.

Esta pesquisa ndo agregou dados que possam aferir que a estrutura dos CAps e/ou
das universidades sdo determinantes para a efetivacdo de praticas em Colnfo. O que é
possivel afirmar é que existe campo cativo para esse exercicio. E existe interesse dos
profissionais em saber mais e oferecer servicos especializados as suas comunidades.

E notavel o viés politico como um determinante da efetivagio e com maior ou menor
articulacdo da biblioteca no contexto escolar e da comunidade. Isso reside no fato de os CAps
reconhecerem a existéncia das bibliotecas no contexto escolar ao menciona-las nos
regimentos, politicas pedagdgicas e websites. A dimensdo do ser biblioteca ainda esta
arraigada na disponibilidade de livros e promogéo da leitura. O que néo distancia os CAps
do senso comum da manifestacdo da biblioteca no dmbito escolar. Mas privilegia-os a
medida que essa existéncia reverbera mudancas culturais, mesmo que pequenas e ainda
centradas no perfil do bibliotecario atuante nesse espaco.

Este estudo também evidenciou que por ndo estarem integralmente subordinadas aos
Diretores dos CAps, as bibliotecas estudadas exercem certa autonomia sobre sua gestéo
técnica e de pessoal. Ao estarem subordinadas a bibliotecarios e sistemas de bibliotecas, por
vezes equiparadas as unidades setoriais desses sistemas ou e/ou unidades organizacionais
das universidades, a figura do bibliotecario e reconhecida como profissional competente pela
gestdo dessas unidades. E a autonomia gerada com isso é tanto forma de proteger a biblioteca
de uma gestdo escolar superior repressora, quanto impde ao bibliotecario o papel de se
posicionar como um gestor no espago escolar. Algo que culturalmente é compreendido como
um papel exercido somente pelos professores.

E possivel sugerir analisar a viabilidade de reproduzir tal estrutura na conformagcéo

das bibliotecas das redes dos demais sistemas de Ensino Bésico, a fim de que ndo fiquem a
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mercé de mandos e desmandos dos agentes politicos ou de coordenacdes e direcbes escolares
que ainda ndo compreendem a biblioteca escolar. A organizagdo coletiva possibilita
promover suporte especializado e a validacdo critica de praticas junto aos pares que
compartilham de um contexto comum. E com isso, € preciso pensar que os profissionais que
atuam na esfera de ensino municipal, estadual e privado também precisardo de redes,
associagcdes e grupos de apoio. De maneira a estabelecer sistemas de cooperagdo que
beneficiem a qualificacdo das bibliotecas, dos bibliotecarios e demais profissionais que
atuam nesses espacos. Especialmente em beneficio daqueles que estdo mais distantes dos
centros de formacdo da area.

Ao longo do estudo foi constada a necessidade de pensar a criacdo de redes, grupos
e associagdes dedicadas aos interesses e discussdes dos temas pertinentes as bibliotecas dos
CAps e seus profissionais. Nesse sentido, foi apresentada a proposta do | Encontro Nacional
de Bibliotecas de Colégios de Aplica¢do, como uma estratégia para mobilizar a categoria de
profissionais a se conhecer e ampliar o didlogo entre os bibliotecarios que atuam em
bibliotecas universitarias acerca desse espaco singular das universidades. Ndo hd como
prever os resultados desse encontro, mas € inegavel que se tenham expectativas do que venha
a ocorrer, inclusive de acompanhar seus resultados e impactos futuros.

Esta pesquisa apresenta evidéncias que demonstram que a Colnfo poderia ser
desenvolvida nos CAps aproveitando a estrutura universitaria. Todavia, pensar que essas
estruturas pudessem ser reproduzidas no universo das escolas municipais e estaduais
publicas € utdpico, dada a dificuldade que temos hoje para conquistar as estruturas minimas
de atuacdo nessas esferas. Porém algo que pode reduzir os impactos dessa lacuna é difundir
aos bibliotecarios e professores das redes de ensino os produtos da atuagdo das bibliotecas
dos CAps. Exemplo disso, seriam os servigos ofertados nos sites da Biblioteca do CAp-
UFRJ e da BSCA.

Vale destacar que para compreender os meandros dessas praticas especificas, seria
necessario aprofundar a investigacdo. A fim de evidenciar o porqué e como essas praticas se
constituiram e se mantém. Elementos esses que esta pesquisa ndo conseguiu captar com
tamanha profundidade, dadas as limitagdes metodoldgicas ou da falta de referenciais
bibliograficos e documentais dessas agdes. Isso abre espaco para novos estudos que

enriquecerdo a tematica aqui abordada.
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APENDICE A -QUADRO DO ROTEIRO DOCUMENTAL (continua)

Categoria

Questodes

Fontes

Identificacdo

Nome da Universidade;

Site e midias sociais da IES;
Nome do Colégio;

Site e midias sociais do CA;
Departamento ao qual o CA esté
vinculado;

Nome do Sistema de Bibliotecas;
Site e midias sociais do sistema;
Nome da Biblioteca;

Site e midias sociais da biblioteca;
Cidade/UF da Biblioteca;

A biblioteca esta localizada junto ao CA;
Quantidade de estudantes;
Quantidade de professores;
Quantidade de TAEs;

Website da
Universidade, CA e da
Biblioteca;
Relatorios Gerenciais do
CA e/ou da Biblioteca;

Caracteristicas
da comunidade

Data de fundacéo da IES;

Data de fundacdo do CA;

Missdo, visdo e valores do CA;

Niveis escolares atendidos;

Modo de ingresso no CA,;

Ha politica de cotas e ou permanéncia;
Fotografias da Universidade;
Fotografias do Colégio;

Ha o curso de Biblioteconomia na
universidade;

Ha o curso de Biblioteconomia na cidade;

Website da
Universidade e CA;
Editais de ingresso no
CA;

Guias de estudantes;

Caracteristicas
da biblioteca

Data de fundacao;

Missdo, visdo e valores;
Fotografias atuais da biblioteca;
Vinculo com o sistema de bibliotecas da
universidade;

Vinculo com o CA,;
Quantitativo de exemplares;
Tipologia das obras do acervo;
Regulamentos e politicas;
Orcamento proprio;

Servicos prestados;

Horéario de funcionamento;
Sistema de gestéo;
Projetos/Programas;

\Website da biblioteca;
Relatorios gerenciais;
Organograma do CA,;
Organograma da
biblioteca;

Politicas e
Regulamentos;
Portarias normativas;
Catalogo on-line;
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APENDICE A - ROTEIRO DOCUMENTAL (concluséo)

Categoria

Questodes

Fontes

Caracteristicas
dos
bibliotecarios
responsaveis

Segunda graduacao;
Pds-graduacao;

Formagé&o continuada em Colnfo;
Producéo técnica e cientifica sobre
Colnfo;

Curriculo Lattes;
LinkedIn;

Caracteristicas
das politicas e
curriculo
escolar

Mencdes da biblioteca;
Caracteristicas das mencdes da
biblioteca;

Disciplina de Iniciacdo Cientifica;
Elementos caracteristicos da Colnfo;

Projeto Politico-
Pedagogico;

Plano de
Desenvolvimento
Institucional;
Planejamento
estratégico do CA;
Regimento Escolar;
Plano de Ensino da
disciplina de Iniciacdo
Cientifica




APENDIDE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS (continua)
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Categorias

Perguntas

Objetivos

Expectativas

Verificar se o

1. Setor de lotagdo istad Identificar se o entrevistado é
2. Ha quanto tempo vocé atua como bibliotecario? EEEZ?Z;S:; Oeslj:ﬂ da atuante, lotado e/ou possui
Perfil do entrevistado 3. Atua na biblioteca do CA? esquisa p vinculo, bem como o tempo de
. Ano de ingresso na Biblioteca do o ) vinculo com a biblioteca do CA e
4. Anod Biblioteca do CA besq 1 biblioteca do CA
5. Cargo/Funcao dentificar o perfil sua comunidade
& ¢ do entrevistado.
Conhecer a leitura . ‘o .
do entrevistado Identificar caracteristicas gerais
sobre o perfil da do CA, esclarecer e
~ 1. Vocé poderia descrever, de maneira geral, qual o P complementar dados
Compreensao do entorno i A ~ . . comunidade que .
1 perfil e dimensdo da comunidade atendida pela . recuperados na pesquisa
da biblioteca . atende e validar
biblioteca do CA? respostas do documental acerca da
P comunidade atendida pelo CA e
levantamento : ~ .
documental sua inserc¢ao social.
1. Qual a tipologia de biblioteca? Justifique. . .
Q pologia de bl ] SHiq Dimensionar tamanho da
(Escolar, Universitaria, Comunitaria, . .
- biblioteca e recursos materiais e
Especializada) e
A . . . de pessoal. Carga e distribuicao
2. Vocé poderia caracterizar, de maneira geral, a
. ~ o de trabalho entre os
dimensdo do acervo da biblioteca do CA e os . s gy . .
. ~ Validar respostas bibliotecarios, tipos de servicos
tipos de obra que o compde? . ‘o
. ; 1 do levantamento prestados pelos bibliotecarios
3. Como é composta a equipe da biblioteca? : P
L. . - documental e dessa unidade, a existéncia de
Caracterizac¢do da (Quantidade, cargos e formacao) . .
s A . , caracterizar o uma rede de apoio que promova
biblioteca 4. Vocé poderia descrever o espaco fisico que a .
. X . contexto de impactos relevantes na
biblioteca ocupa atualmente? Ha acesso a . e
. s trabalho do efetividade dos objetivos da
internet computadores para os usuarios? i 1 e
- ) L entrevistado. biblioteca do CA. Identificar a
5. Abiblioteca possui orcamento proprio? Quanto? . . i~
. s . o tipologia de biblioteca e suas
6. Como o sistema de bibliotecas apoia a biblioteca ~
razdes. Compreender a carga de
do C.A? . - - trabalho da equipe da biblioteca
7. Quais as atividades que o(s) bibliotecario(s)

desempenham na biblioteca do CA?

do CA.
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APENDIDE B - QUADRO ROTEIRO DE ENTREVISTAS (continuag&o)

1. Vocé possui uma segunda graduagao? Identificar o nivel de
2. Vocé é pos-graduado? Se sim, em que? conhecimento
3. Vocé sabe o que é ou ja ouviu falar sobre “Competéncia informal ou formal Conhecer o nivel de
Conhecimento em Informacgdo” ou “Letramento informacional”? O que do entrevistado conhecimento e interesse do
4 | formal e informal vocé entende sobre esse assunto? sobre o tema da entrevistado e suas
sobre o tema 4. Em que momento vocé tomou o primeiro conhecimento pesquisa e validar motivacses
sobre esse assunto (graduacgado, pés-graduacao, vida dados coletados na soes.
profissional, agora)? pesquisa
5. Qual sua motiva¢do em saber mais sobre esse assunto? documental.
1. (Se nao ficou claro na pergunta 8 do bloco 3) A biblioteca
oferta treinamentos/capacita¢des para qual publico? Identificar a presenca de
2. Abiblioteca coordena projetos/agdes de ensino, pesquisa atividades coI;n ob'eiivo
e extensdo com foco na Colnfo? Para qual publico? Essas claramente direci;nado 3
acOes sao registradas e divulgam resultados? romocio da Colnfo nos
3. Como vocé caracteriza o envolvimento dos docentes do r%embrcos da comunidade
CA nesses projetos/acdes? Identificar e escolar. Caracterizar essas
4. Como vocé caracteriza o envolvimento dos participantes caracterizar as agOes AcBes .uanto 20 nivel de
do CA nesses projetos/acoes? que tem o intuito ou goes quan
. ~ . . colaboragdo entre
5. Como e por quem esses projetos sdo avaliados? Qual a potencial de - A
Mapeamento das . . bibliotecario(s) e docente(s),
6 ~ metodologia aplicada? promover a Colnfo . ~ .
agoes A . ~ se ha ou ndo a presenca efetiva
6. Foi utilizado algum modelo de para implementagao em membros da da biblioteca no olaneiamento
desses projetos? Qual/Quais? comunidade escolar 1 1o pane)
. . . . . escolar da disciplina de IC.
7. A equipe da biblioteca participa de projetos que visam a e suas . )
~ ~ . Assim como caracterizar a
promocao da Colnfo sob coordenacdo de outros membros | caracteristicas. L ~ .
. . s . efetividade das agdes e o nivel
da comunidade universitaria? Como que se deu a criagao .
desses vinculos? de envolvimento de docentes e
e e : . articipantes no seu
8. 0 CA oferta a disciplina de Iniciacdo Cientifica? Se sim, ha plane'zfmento exeCUCio o
o envolvimento da biblioteca no suporte desse pranejar ’ ¢
. . avaliacgdo.
componente curricular? Em qual nivel escolar e como
ocorre esse envolvimento?




Avaliacdo do
entrevistado
sobre sua
conjuntura

APENDIDE B - QUADRO ROTEIRO DE ENTREVISTAS (conclus&o)

Na sua opinido, ha alguma dificuldade que impeca vocé de
planejar, propor e executar acoes de Colnfo na biblioteca
que vocé atua?

Na sua opinido, ha algum elemento facilitador que
permite o planejamento e execucdo de a¢des de Colnfo no
contexto do CA em que vocé atua?

Vocé compreende que as acdes de Colnfo desenvolvidas
na biblioteca em que vocé atua podem contribuir para a
estruturacio e qualificacdo de bibliotecas escolares nas
esferas de ensino publico e privado dos municipios e
estados brasileiros? Como a biblioteca que vocé atua
contribui para isso?

Qual conselho vocé daria para alguém que estd iniciando
a sua trajetoria na tentativa de formular um programa de
Colnfo para uma comunidade escolar?

Ha alguma informacao que vocé julga importante sobre o
assunto que nio foi questionada? Ha alguma contribuicao
que vocé gostaria de fazer?

Identificar quaisquer
justificativas que impecam
ou corroborem a
realizacdo de programas
de Colnfo no ambito da
biblioteca do entrevistado
e o potencial de contribuir
para o desenvolvimento
das praticas de outros
atores.

262

Conhecer o “know-how”,
como fazer ou ndo fazer o
planejamento, execucdo e
avaliagcdo de um
programa de Colnfo para
um publico semelhante.
Elencar exemplos
praticos, conselhos e
aprender com a
experiéncia de outras
pessoas a fim de agregar
ao produto da
Dissertacao.
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - DIFICULDADES (continua)

QUADRO PARA ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS
ANALISE DE CONJUNTURA - DIFICULDADES

Questao: Na sua opinido, ha alguma dificuldade que impeca vocé de planejar, propor e executar acdes de Colnfo na biblioteca que vocé

atua?

Objetivo: Identificar quaisquer justificativas que impecam ou corroborem a realizacdo de programas de Colnfo no ambito da biblioteca do
entrevistado e o potencial de contribuir para o desenvolvimento das praticas de outros atores.

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Recursos estruturais

Falta tempo

P1 - Falta tempo para planejamento.

P3 - Falta tempo

P5 - O bibliotecério ser indispensavel no atendimento da biblioteca

P6 - Questbes operacionais basicas que consumiam tempo e disponibilidade do
bibliotecario.

P7 - A principal barreira seria a questdo de espaco e tempo. A biblioteca j& tem
0s espacos agendados para as atividades de atendimento cotidiano.

Recursos estruturais

Espaco fisico é limitador

P2 - Nédo cabe uma turma na biblioteca, fica apertado

P6 - Isolamento e dificuldade de conversar com os professores (no sentido de a
biblioteca ficar distante do espaco de convivio dos professores e salas de aula).
P6 - Limites estruturais (relacionado aos problemas da estrutura fisica).

P7 - A principal barreira seria a questdo de espaco e tempo. A biblioteca j& tem
0s espacos agendados para as atividades de atendimento cotidiano.
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - DIFICULDADES (continuagio)

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Recursos
estruturais

Falta bibliotecario

P1 - Faltam bibliotecarios
P3 - Faltam pessoas.
P6 - Falta de profissionais da area para trocar, dialogar e pensar junto.

Recursos
estruturais

Falta de equipe de assistentes ou
auxiliares

P3 - Faltam pessoas.

P5 - O bibliotecario ser indispensavel no atendimento da biblioteca

P6 - Questbes operacionais basicas que consumiam tempo e disponibilidade do
bibliotecéario.

P6 - Falta de pessoas para executar as atividades basicas da biblioteca (no sentido de
falta de assistentes ou auxiliares).

Planejamento

Falta sistematizacdo do que ja €
realizado

P3 - Falta planejamento. Falta sistematizacao

Planejamento

Dificuldade em razdo da falta de
estrutura

P4 - Dificuldade em planejar em razdo da falta de estrutura.

P5 - Dificuldade em planejar por falta de interesse da equipe

P5 - Falta capacitacdo da equipe

P5 - Ser o unico profissional capacitado e ainda ser necessario lidar nas tarefas
simples.

P6 - Questbes operacionais basicas que consumiam tempo e disponibilidade do
bibliotecério.
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - DIFICULDADES (continuag&o)

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Apoio do professor

Falta interesse

P2 - Falta interesse dos professores em usar a biblioteca.
P6 - Isolamento e dificuldade de conversar com os professores (no sentido de a biblioteca
ficar distante do espaco de convivio dos professores e salas de aula).

Apoio do professor

N&o hé& abertura para
dialogar com os grupos

P2 - N&o ha oportunidade e abertura nos grupos para dialogar e estabelecer parcerias
P6 - Isolamento e dificuldade de conversar com os professores (no sentido de a biblioteca
ficar distante do espacgo de convivio dos professores e salas de aula).

Apoio do professor

N3&o sdo estabelecidas
parcerias

P2 - Tratam a biblioteca como um objeto decorativo.
P6 - Isolamento e dificuldade de conversar com os professores.
P6 - Criar expectativas aos professores que ndo serdo atendidas (um cuidado ou um receio).

Recursos humanos -
caracteristicas

Aspectos psicolégicos

P4 - Desgaste e cansaco. Excesso de interrupces.

P5 - O trabalho é frenético... Alta demanda da presenca e da escuta das pessoas no
atendimento. (Excesso de carga mental)

P7 - N&o sei se a equipe em si teria vontade de colaborar no planejamento e execugdo desse
tipo de atividade, porque tem alguns que gostam mais, outros preferem mais trabalhos
manuais, portanto perfil da equipe.
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - DIFICULDADES (conclus&o)

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Recursos humanos -
caracteristicas

Capacitacao

P5 - Falta de capacitagdo da equipe em colaborar no planejamento.
P5 - Falta de interesse da equipe em se aperfeicoar, discutir e planejar.
P6 - Despreparo para o tato com o universo da crianca e adolescente.

Recursos humanos -
caracteristicas

Ser um profissional solo

P5 - O bibliotecario ser o Unico capacitado torna-se dificil.

P5 - "tudo fica mais dificil quando vocé esta isolado no seu canto sem
contato com o publico."

P6 - Falta de profissionais da area para trocar, dialogar, pensar junto.

P7 - N&o sei se a equipe em si teria vontade de colaborar no planejamento
e execucao desse tipo de atividade, porque tem alguns que gostam mais,
outros preferem mais trabalhos manuais, portanto perfil da equipe.

Do contexto local

Excesso de interrupcoes

P5 - O trabalho é frenético... Alta demanda da presenca e da escuta das
pessoas no atendimento. (Excesso de carga mental)

Do contexto local

Relag0es interpessoais

P7 - um pouco a resisténcia dos alunos, porque eles estdo acostumados a
pedir os livros e a gente a entregar. A maior dificuldade seria a estranheza
dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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APENDICE D - FICHA DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - FACILITADORES (continua)

QUADRO PARA ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS
ANALISE DE CONJUNTURA - FACILITADORES

Questdo: Na sua opinido, ha algum elemento facilitador que permite o planejamento e execucdo de a¢des de Colnfo no contexto do CA em que vocé
atua?

Objetivo: Identificar quaisquer justificativas que corroboram a realizacdo de programas de Colnfo no &mbito da biblioteca do entrevistado e o potencial
de contribuir para o desenvolvimento das préaticas de outros atores.

Categoria Unidade de Registro Unidade de Contexto

P1 - Necessidade dos alunos de aprender a acessar e usar a informacéo

Beneficios a comunidade Aluno - Promog&o da autonomia N
de forma auténoma.
Beneficios a comunidade s x . .
Aluno - Combate a desinformagéo P1 - E uma necessidade voltada ao combate de fakenews.
Beneficios a comunidade P3 - Ser bom para a escola. (No sentido de cumprir com objetivos e
Escola - Colabora com a misséo escolar colaborar na conducdo das atividade pedagdgicas)

P5 - O local é propicio para fazer esse tipo de atividade.

Beneficios a comunidade  |Graduando - Formagao inicial P3 - Ser bom para a formacéo dos bolsistas
Recursos humanos Equipe de apoio P3 - Bolsistas que podem ajudar.
Recursos humanos P2 - O quadro de servidores do colégio esta renovando

P5 - E fécil estabelecer parcerias com os professores, eles estdo mais
préximos, vocé consegue acessar.

P7 - Acho que facilitador seria a relagdo com os professores. Existe
facilidade em se comunicar, o que da oportunidade de construir um
planejamento.

Professores
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Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Recursos humanos

Habilidades e competéncias

P4 - Gostar de criancas e adolescentes

Fatores externos

Apoio de bibliotecas ou de bibliotecérios do
sistema

P2 - A parceria com outras bibliotecas do sistema é oportuna.
P6 - Trabalhos exitosos de colegas e docentes.

P6 - Parcerias ja estabelecidas por outros bibliotecarios que se
mantiveram.

Fatores externos

Gestdo escolar

P4 - Apoio da gestdo escolar.
P6 - Trabalhos exitosos de docentes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.



269

APENDICE E - FICHA DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - PAPEL DA BIBLIOTECA PARA A
QUALIFICACAO DA EDUCAGCAO BASICA (continua)

) QUADRO PARA ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS . )
ANALISE DE CONJUNTURA - PAPEL DA BIBLIOTECA PARA A QUALIFICACAO DA EDUCACAO BASICA

Questdo: Vocé compreende que as a¢bes de Colnfo desenvolvidas na biblioteca em que vocé atua podem contribuir para a estruturacao e qualificacdo de
bibliotecas escolares nas esferas de ensino publico e privado dos municipios e estados brasileiros? Como a biblioteca que vocé atua contribui para isso?

Objetivo: Identificar quaisquer justificativas que impecam ou corroborem a realiza¢do de programas de Colnfo no &mbito da biblioteca do entrevistado e
o potencial de contribuir para o desenvolvimento das praticas de outros atores.

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

A biblioteca corrobora para a
qualificacdo do campo de atuagéo

Para a sociedade em geral

P1 - E suporte ao colégio é referéncia na cidade e no Estado.

P4 - Divulgacdo em redes sociais.

P6 - Ser modelo. Servir de inspirag&o.

P7 - Toda a pessoa que vem aqui, sai com um conhecimento, seja uma
informacdo falada ou através do uso do acervo.

P7 - Tudo que a gente faz pode servir de inspiracdo

A biblioteca corrobora para a
qualificacdo do campo de atuagéo

Contribuir na formagé&o inicial

P1 - As praticas do cotidiano sdo referéncias na observacao dos estagiarios
P5 - As bibliotecas de colégios tém potencial, deveriam ter consciéncia
disso e da importancia da formag&o do leitor e da pesquisa.

P6 - Impactos na formacdo do estagiario. Direcionamento da fala aos
futuros pedagogos e professores a fim de incutir a ideia de que a biblioteca
€ um recurso para a préatica profissional, uma ferramenta de trabalho e de
desenvolvimento pessoal e continuo.

P7 - Até da organizacdo do acervo, como uma referéncia. Acredito que
tudo o que a gente faz, de organizacéo, de acervo e de atendimento
contribui.
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APENDICE E - FICHA DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - PAPEL DA BIBLIOTECA PARA A
QUALIFICACAO DA EDUCAGCAO BASICA (continuagao)

Unidade de

; Unidade de Contexto
Registro

Categoria

P3 - As préticas relatadas ou difundidas contribuem como exemplo

P3 - Apresentacdo em eventos e publicacdes.

P3 - Divulgacdo em redes sociais.

P5 - Publicar artigos, desenvolver pesquisas, participar de eventos.

P6 - Compartilhamento das praticas.

P6 - Impactos na formacéo do estagiario. Direcionamento da fala aos futuros pedagogos e professores a
A biblioteca corrobora para |Contribuir na fim de incutir a ideia de que a biblioteca é um recurso para a pratica profissional, uma ferramenta de

a qualificagdo do campo de |formagéo trabalho e de desenvolvimento pessoal e continuo.

atuagéo continuada P7 - Eu acredito que sim, porque aqui ja recebemos professores de doutorado que vém aqui realizar
pesquisas no acervo, na biblioteca;

P7 - Toda a pessoa que vem aqui, sai com um conhecimento, seja uma informacéo falada ou através do
uso do acervo... Assim como eu quando enxergo algo que é aplicado em outra biblioteca e que aquilo
pode ser reproduzido na minha biblioteca ou de qualquer outro trabalho que eu vou desenvolver.

P7 - Acredita-se que pelo catalogo e site, toda e qualquer informacédo que a gente gere e que é
disponibilizada pode contribuir, assim como o cotidiano da biblioteca.
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APENDICE E - FICHA DE ANALISE DO CONTEUDO - ANALISE DE CONJUNTURA - PAPEL DA BIBLIOTECA PARA A
QUALIFICACAO DA EDUCACAO BASICA (conclus&o)

Categoria

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

A biblioteca corrobora para
a qualificagdo do campo de
atuacéo

A biblioteca assume o papel
de contribuir para a
qualificacdo do campo de
atuacao

P1 - E suporte ao colégio é referéncia na cidade e no Estado.

P3 - As praticas relatadas ou difundidas contribuem como exemplo

P5 - As bibliotecas de colégios tém potencial, deveriam ter consciéncia disso e da importancia
da formacao do leitor e da pesquisa;

P6 - Compartilhamento das praticas.

P6 - Ser modelo. Servir de inspiragao.

P6 - Estabelecimento de parcerias.

P6 - Impactos na formacéo do estagiario. Direcionamento da fala aos futuros pedagogos e
professores a fim de incutir a ideia de que a biblioteca é um recurso para a pratica
profissional, uma ferramenta de trabalho e de desenvolvimento pessoal e continuo.

P7 - E dificil dimensionar como a biblioteca em especifico colabora para as outras bibliotecas.
Acredita-se que pelo catalogo e site, toda e qualquer informacdo que a gente gere e que é
disponibilizada pode contribuir, assim como o cotidiano da biblioteca.

A biblioteca ndo assume o
papel de contribuir para a
qualificacdo do campo de
atuacdo

Bibliotecario tecnicista

P2 - Apesar de o colégio ter um fim maior que ndo acaba em si, tanto na promocé&o do campo
de estagio, mas também para transformacdo social, ndo creio que a biblioteca assuma esse
papel pois os bibliotecarios sdo muito tecnicistas. Nao acredita que as pessoas tenham a
compreensdo da dimensao social e que aquilo pode ir além do emprestar, disponibilizar e
cobrar multa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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APENDICE F - PROPOSTA DE EVENTO

| ENCONTRO NACIONAL DE BIBLIOTECAS DE COLEGIOS DE APLICACAO

Titulo do evento
I Encontro Nacional de Bibliotecas de Colégios de Aplicagdo

Ementa/Escopo do evento

Promover debates pertinentes a atuacdo profissional no ambito das bibliotecas de colégios
de aplicacdo. Oportunizar o dialogo, integracdo e troca de experiéncias, estabelecendo
discuss@es acerca do papel das bibliotecas dos colégios de aplicacdo para a formacéo inicial
e continuada de profissionais da area da Educacdo. Incentivar a construcdo de uma rede de
colaboracdo que fomente discussbes multidisciplinares nas &reas da Biblioteconomia,
Ciéncia da Informacéo e Educacéo, e vise fortalecer e aprimorar a atuacdo dos profissionais
da biblioteca ou que nela articulam-se no ambito dos colégios de aplicacdo. Debater sobre
temas emergentes a partir da perspectiva escolar (interseccionalidades, desinformacéo,

mediacdo da informacéo, formacéo de leitores).
Publico-alvo
Bibliotecarios, professores, estudantes e demais profissionais que atuam no contexto da

formacdo inicial e continuada de professores e outros profissionais da area da Educacao.

Quantidade estimada de participantes

30 (trinta) participantes.

Programacéao prévia

Turno - Horario Atividade — Descric&o

Duracéao
Abertura

27/11 ou 28/11 Identidades e trajetdrias: conhecendo nossos pares

I: 8 horas Descricéo

F: 8h30min Apresentacdo dos proponentes, proposta e programacao.
Breve fala sobre o panorama dos Colégios de Aplicacao
brasileiros. Lancar um desafio: “Vamos abandonar pensar
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sobre como podemos contribuir para o desenvolvimento de
uma Educacéo Basica com bibliotecas de qualidade para
todos?“

27/11 ou 28/11

I: 8h 30min

F: 9h10min +20min
(debate)

Debates emergentes 1:

Tema: O papel da Educacéao Basica no Ensino Superior
Palestrante:

Mediacdo:

Oou

Debates emergentes 1

Tema: Culturas Escolares no Tempo Presente: entre o
ginasio de elite e o colégio popular, o ensino secundario no
Brasil (1931-1961)

Palestrante:

Mediadora:

27/11 ou 28/11 - Manha
I: 9h 40min

F: 10h20min +20min
(debate)

Debates emergentes 2:

Tema: Relagdes étnico-raciais na biblioteca escolar:
espaco de poder, ser e existir

Palestrante:

Mediador:

Oou

Debates emergentes 2

Tema: Por uma cultura da Paz: o papel da competéncia
em informacédo no combate as fakenews e violéncia nas
escolas

Palestrante:

Mediador:

Oou

Debates emergentes 2

Tema: Mediacdo da leitura: métodos acessiveis
Palestrante:

Mediador:

15 min

Intervalo

27/11 ou 28/11 - Manha
I: 10h55min
F: 12:30min

Roda de conversa - Comunidade de praticas e discussdes
Momento de integracdo, dialogo e trocas. Um futuro para o
Encontro Nacional de bibliotecas de Colégios de Aplicacao?

Mediacdo:
Descricao:
Convidar os participantes a se apresentarem e contribuirem
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na construcdo de uma rede de discusséo e/ou colaboragéo a
fim de dar continuidade ao Encontro Nacional de Bibliotecas
de Colégios de Aplicacdo e definir pautas de discussdo
pertinentes ao campo. Elaboracdo de um registro coletivo do
encontro.

Turnos (datas e horarios) sugeridos:
Segunda-feira e/ou terca-feira (27/11 e 28/11), no periodo da manhé - Entre 8h e 12h.
A definicdo da data dependera da disponibilidade dos palestrantes e mediadores.

Dados do proponente responsavel:
Juliane Fonseca Soares - nome, e-mail, telefone;
Thatiane Ramos - nome, e-mail, telefone;

Tania Regina da Rocha Unglaub - nome, e-mail, telefone;

Historico do evento:

Acredita-se que a proposta do | Encontro Nacional de Bibliotecérios de Colégios de
Aplicacdo podera contribuir na criacdo de uma rede de discussdo ou colaboracdo entre
bibliotecarios atuantes nesse ambiente. Além de promover um debate ampliado sobre o papel
e a importancia da presenca dessas bibliotecas no contexto universitario. E sua concepg¢éo
como laboratério de préaticas e campo de estudo, pesquisa e extensdo voltado ao
aprimoramento de praticas pedagdgicas e biblioteconémicas voltadas ao atendimento do
publico escolar. Esse evento € uma oportunidade de promover a integracdo de profissionais
gue atuam de forma isolada neste nicho de biblioteca; de chamar os bibliotecarios e demais
profissionais de bibliotecas universitarias a refletir sobre sua postura ante a0 compromisso
com a formacdo inicial e continuada, especialmente de professores; €, por meio da academia,

colaborar com a luta pela universaliza¢éo das bibliotecas escolares.

Itens de infraestrutura e/ou de apoio operacional necessarios:
e Necessario disponibilizar a reserva do espaco para organizagdo das 7h30min as
12h15min para organizacdo do espaco e preparacdo dos materiais;
e Disponibilizacdo de equipamentos como notebook, datashow, microfones, caixas de

som.
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Informagdes complementares:

Por que hospedar este evento na programacao do SNBU 20237

Necessidade de desenvolver a compreensdo que as bibliotecas dos colégios de
aplicacdo também séo parte das bibliotecas universitarias, especialmente relacionado ao seu
compromisso com a formacdo inicial e continuada de educadores. Portanto, é preciso
difundir a ideia de que as discussdes pertinentes ao contexto dos colégios de aplicacédo e
acerca do desenvolvimento da educacdo béasica sdo temas aos quais 0s sistemas de

bibliotecas universitarias e seus profissionais devem estar atentos.

Meétodos de avaliacdo do evento

e Possibilitar identificar as bibliotecas e bibliotecarios de colégios de aplicacéo
representados no evento;

e Obter resposta sobre iniciar 0 movimento para criar uma rede de colaboragao e/ou
discusséo;

e Identificar as pautas de interesse para discussdes futuras;

e Registro da presenca dos participantes;

e Uso de formulério digital para avaliagdo do participante;

e Elaboracdo de uma carta/ata final do encontro a ser encaminhada & FEBAB, com
solicitacdo de deposito em Repositorio Institucional;

e Envio de certificados aos participantes em meio digital.
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L... ﬂ,ggg& Comité de Etica em Pesquisas
.'i‘ DO ESTADD DE ™

SAMNTA CATARIMA,

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Oa) senhor(a) estd sendo convidado a participar de uma pesguisa de mestrado infilulada “Praticas de
Competéncia em Informagio: um olhar para os colégios de aplicacio de universidades federais brasileiras, que
fard observaghes, coleta de imagens, audio e enfrevista, tendo como objelive investigar as praficas de
competéncia em informacao promovidas no mbito das bibliotecas de colégios de aplicago que atendem ao
Ensino Fundamental & Médio inseridos no contexto de universidades federais brasileiras. De maneira a
identificar a atuagio dos bibliotecarios dos colégios de aplicagdo de universidades federais brasileiras em
relagdo &s praticas da Competéncia em Informacdio; e examinar o contexto organizacional das bibliotecas
envalvidas nesta pesquisa a fim de identificar os elementos que contribuem ou dificultam o sucesso das aghes,
projetos efou programas que objetivam o desenvalvimenio da Competéncia em Informagdo. Esta pesquisa
envalve ambientes vifluais aplicatives de chamadas em ambiente virtual via plataforma Teams, na qual
realizada e gravada a enfrevista. Ndo & obrigatdrio responder todas as perguntas.

Por isso, antes de responder &s perguntas/participar das atividades disponibilizadas em ambiente nao
presencial ou virtual, serd apresentado este Termo de Consentimento Livie e Esclarecido, para a sua
anuéncia. Esse Terma de Consentimento serd remetido por e-mail ao participante na data de agendamento da
entrevista. O paricipante que assentir devera devolver, até o momento da entrevista, o documento em formalta
digitalizado com assinatura de proprio punha, ou o documento nato-digital assinado via certificagdo ICPEdu. O
termo devera ser remetido & pesquisadora via e-mail, preferencialments. No inicio da entrevista a pesquisadora
aplicara do roteiro de orientagdo para obtencdo do assentimento informado e solicitara a leitura do termo pela
participante no inicio da gravagio.

As informacies coletadas sero armazenadas na Plataforma Teams cujo acesso da pesquisadora se da
de maneira autenticada via sistemas da UDESC. A degravagdo das entrevistas ocomerd em editorss de texto
tais como Waord e armazenadaos na HD do computador ou externa e em nuvem de dados, ambos com acesso
autenticado e privalive da pesquisadora. As gravagbes das entrevistas serdo preservadas na plataforma
Teams enguanto houver vinculos formais da pesquisadora e a UDESC para manutengdo do seu perfil
institucional em tal ferramenta. Qualguer outra forma alternaliva de armazenamento dos registros audiovisuais
cansiderard, obrigatoriamente, o acesso exclusive e aulenticado da pesquisadora.

a) Senhor(a) ndo lerd despesas e nem serd remunerado(a) pela paricipacio na pesquisa. Todas as
despesas decomentes de sua participagio serdo ressarcidas. Em caso de danos, decomentes da pesquisa,
sera garanlida a indenizagio.

Os riscos destes procedimenios serdo minimos por envolver uma pesquisa de observagio participante &
utiliza de um roteiro semiestruturado para a condugdo das entrevistas e obsenvagies.

A sua identidade serd preservada pois cada individuo serd identificade por um nimero, salvo eventuais
situagbes cuja especificidade do contexto vivide pelo entrevistado caraclerizem a vinculagdo institucional do
participante.

DOs beneficios & vantagens em parficipar deste estudo serfio de: a) colaborar na ampliago dos
conhecimentos sobre as praticas de competéncia em informagao & sobre os colégios de aplicago a partir da
dfica dos bibliotecarios atuantes nesse tipo de organizagdo; b) ter a possibiidade de contribuir para o
reconhecimenio das bibliotecas escolares quanto espago de formagao e seus bibliotecarios quanto educadores,

Avenida Madre Benvenuta, 2007, [tacorubi, CEP BBO35-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefore/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-T881 - E-mail: cep.udescif@amail.com
COMEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Norte — Lote D - Edificio PO 700, 3% andar — Asa Norte - Brasllia-DF - 70719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.qov.br

Envolvendo Seres Humanos - Udesc
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colaboradores atives no processo de ensino-aprendizagem; c) poder dialogar com outro prafissional que
compartilha de um ambiente semelhante e trocar expernéncias para a solugdo de problemas comuns.

As pessoas que eslarBo acompanhando os procedmentos da pesquisa serdo o5 pesquisadores a
estudante de mestrado e bibliotecaria Juliane Fonsaca Soares, & a professora orientadora doutora Tania Regina
da Rocha Unglaub.

0(a) senhor(a) podera se refirar do estudo a qualquer momento, sem qualguer ipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizacdo para o uso de seus dados para a producdo de arfigos lécnicos e
cientificos. A sua privacidade sera mantida através da ndo-identificacio do seu nome, sendo utilizado apenas o
nome da biblioteca, colégio e universidade ao qual esta vinculado.

E imporants que o (a) senhar(a) guarde em seus arquives uma copia deste documento eletrénico, para
fanto, apds imprimir e assinar digitalize ou folografe o documento e envic-o para o e-mail
u.f.soares@gmail.com. Se vocd utiliza assinatura elefrénica do tipo ICP-Edu, vocé pode assinar digitalmente
e remeter o anquivo pdf ao endereco anteriormente destacado.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Juliane Fonseca Soares
NUMERO DO TELEFOME: 53 992413589

ENDERECO ELETRONICO: juf soares@gmail.com

ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSHUDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 - ltacorubi — Floriandpalis - SC -88035-901

FonelFax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cep.udescmgmail.com

COMEP- Comissao Macional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, ViaW 5 More - lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Brasilia-DF - 707T19-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conepi@saude qov. br

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declar que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicages pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito sero sigilosos. Eu compreendo
que neste estudo, a5 medipies dos experimentosiprocedimentos de fratamento serdo fetas em mim, e que fui
informado que posso me refirar do estudo a qualguer momento.

MNome por extenso

Assinatura Local: Data: [

Avenida Madre Benvenuta, 2007, ltacorubi, CEP BB035-801, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-T581 - E-mail: cep.udesci@amail.com
COMEP- Comissao Macional de Etica em Pesguisa
SRTV 701, Via W 5 Nonte - Lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Aza Norte - Bras(lia-DF - T0719-040
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conepifsaude . qov.br
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ANEXO B — CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E
GRAVACOES

u.. H.EEE!‘:E Comité de Etica em Pesquisas
.'i‘ DO ESTADD DE : Envolvendo Seres Humanos - Udesc

SANTA CATARIMNA
GABINETE DD REITOR

CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVAGOES

Permito que sejam realizadas ( ) fotografia, ( ) filmagem ou { ) gravagdo de
minha pessoa para fins da pesquisa cientifica intitulada “PRATICAS DA COMPETENCIA

EM INFORMAGCAO: UM OLHAR PARA 0S COLEGIOS DE APLICACAD DE
UNIVERSIDADES FEDERAIS BRASILEIRAS", e concordo gue o material e informacgdes
obtidas relacionadas 4 minha pessoa possam ser publicados eventos cientificos ou
publicacfes cientificas. Porém, a minha pessoa ndo deve ser identificada por nome ou
rosto em gualquer uma das vias de publicago ou uso.

As () fotografias, ( ) videos e { ) gravagdes ficarao sob a propriedade do grupo
de pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Floriandpalis, de de

Mome do Participante da Pesquisa

Assinatura do responsavel ou do Participante

Avenida Madre Benvenuta, 2007, [tacorubl, CEP BB035-901, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-T881 - E-mail: cep.udesc@amail.com
COMEP- Comissao Naclonal de Etica em Pesquisa
SRTV 701, Via W 5 Morte — Late D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte - Bras(lia-DF - TO719-040

Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude. qov.br




