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RESUMO

Na presente pesquisa, inserida no campo da Historia do Tempo Presente, filiei-me ao intento de
historicizar a trajetéria de luta no campo educacional do Movimento Negro, especialmente dos
militantes intelectuais do Nucleo de Estudos Negros (NEN) na cidade de Florianopolis entre 1994
e 2016. Defendi a tese de que tais militantes elaboraram um audacioso projeto de educacao
antirracista e desenvolveram suas etapas, constituindo sentidos de Historia. Estes militantes
atuaram ativamente para a formatacdo de um pensamento negro em educacdo, com a formulagao
de uma pedagogia; eleicdo de um representante para a Casa Legislativa a fim de aprovar a Lei
Municipal 4.446/94, para tornar obrigatorio o ensino de historia afro-brasileira; participagdo nos
movimentos de estruturagdo dos curriculos e participacdo nas formagdes continuadas de
professores para o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira e educagdo das relagdes
étnico-raciais. A fontes de pesquisa foram depoimentos, acervos institucionais (documentos
disponibilizados pela Camara de Vereadores e Secretaria Municipal de Educagao de Floriandpolis),
impressos como jornais ¢ livros. As categorias de analise alicercaram-se na mobilizacao de
memoria e dever de memoria (RICOEUR, 2007; TRAVERSO, 2012), culturas politicas
(BERSTAIN, 1988) e curriculo como campo de disputa politica e espaco-tempo de fronteira
cultural (SILVA, 2010; MACEDO, 2006). Para compreender o cendrio das relagdes raciais
amparei-me nos debates e conceitos discutidos por Fanon (2008), Kilomba (2019), Almeida
(2019), Hall (1999), entre outros/as. Como resultados obtidos observa-se a estruturacdo de um
pensamento negro em educacado e sentidos de Historia construidos na trajetoria de luta antirracista.

Palavras-chaves: Movimento Negro Brasileiro; Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira; Curriculo; Formagao de Professores; Historia do Tempo Presente.



SANTOS, Carina Santiago dos. Black Protagonism: from Elaboration to Teacher Training for
the Teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture (Floriandpolis/SC 1994-2016).
2023. 198 p. Thesis (Ph.D. in History) - Santa Catarina State University, Florianopolis, 2023.

ABSTRACT

In the present research, inserted in the field of History of the Present Time, I joined the attempt to
historicize the trajectory of struggle in the educational field of the Black Movement, especially of
the intellectual militants of the Nucleo de Estudos Negros (NEN) in the city of Floriandpolis
between 1994 and 2016. My thesis defended that these militants elaborated an audacious project
of anti-racist education and developed its stages, constituting senses of History. These militants
acted actively for the: formatting of a black thought in education, with the formulation of a
pedagogy; election of a representative to the Legislative House in order to approve Municipal Law
4.446/94, to make the teaching of Afro-Brazilian history mandatory; participation in curricula
structuring movements and participation in continuing teacher training for teaching African and
Afro-Brazilian history and culture and education on ethnic-racial relations. The research sources
were testimonials, institutional collections (documents made available by the City Council and the
Municipal Secretary of Education of Floriandpolis), printed matter and books. The categories of
analysis were based on the mobilization of memory (RICOEUR, 2007), duty of memory
(TRAVERSO, 2012), political cultures (BERSTAIN, 1988) and curriculum as a field of political
dispute and space-time of cultural frontier (SILVA, 2010; MACEDO, 2006). To understand the
scenario of race relations, I based myself on the debates and concepts discussed by Fanon (2008),
Kilomba (2019), Almeida (2019), Hall (1999), among others. As results obtained, it is observed
the structuring of a black thought in education and senses of History built in the trajectory of anti-
racist struggle.

Keywords: Brazilian Black Movement. Teaching African and Afro-Brazilian History and
Culture. Curriculum. Teacher training. Floriandpolis Municipal Network. Present time history.
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1 INTRODUCAO

Permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes

Se isso ¢é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, ¢ o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer ndiz sumir
AmarElo (Emicida, 2019)

Para pensar e analisar a sociedade se faz necessario mobilizar o conceito de racismo
estrutural! que, nas discussdes teodricas estabelecidas por Silvio Almeida (2019), é fator que
fundamenta e estrutura a organizacdo politico-social-econdmica, por isso estd intimamente
vinculado a relagdes de poder e ¢ condigdo indispensavel para subsidiar processos de dominagao.
Estes tiveram inicio com a expansdo europeia do século XV e forjaram um elaborado aparato de
distingdes sociais que trouxe por consequéncia a naturalizacdo das violéncias sofridas pela
populagio negra®, no Brasil e no mundo, configurando uma necropolitica’.

Neste dialogo, apresento o trecho da musica do rapper brasileiro Emicida como um
chamado para que ndo sejam esquecidas e ndo se percam de vista as lutas empreendidas por pessoas
negras em coletividade, conferindo notoriedade as agéncias organizadas e empreendidas por elas,
atribuindo protagonismo histérico e permitindo que sejam vozes contra-hegemoOnicas ao
epistemicidio®, que sistematicamente subalterniza, desacredita, invisibiliza e desmerece sujeitos

negros, suas praticas e conhecimentos produzidos.

! Racismo estrutural compreendido na perspectiva de Silvio Almeida (2019) que tem bases pseudocientificas que se
perpetuaram nas relagdes sociais na modernidade. Estas relagdes sdo estabelecidas de modo desigual diante da cor da
pele dos sujeitos que normatizam e sdo retroalimentadas pelo Estado que, em contrapartida, tem a manutengdo e
naturalizagdo das relagdes pautadas no racismo pela sociedade civil. O conceito sera aprofundado no primeiro capitulo.
2 Segundo o IBGE a populagdo negra no Brasil é formada pela soma dos que se declaram pretos e pardos. Para
Kabengele Munanga (2004), o termo negro pauta uma identidade politica, resultado de uma construgdo social e
historica realizada pelo Movimento Negro mais consistentemente a partir da década de 1970. Passa a significar a
categoria identitaria e € impulsionada positivamente pela mobilizagdo politica coletiva. No Brasil, declarar-se negro ¢
uma escolha politica, portanto adotada como pratica de luta e resisténcia.

3 Termo ¢ cunhado pelo filosofo camaronés Achille Mbembe (2016) que compreende que ha uma politica de morte
instituida pelo Estado, que tem o poder de vida e morte sobre os sujeitos. Este controle sobre a vida garante que o
Estado institucionalize praticas de controle social que historicamente nas regides colonizadas se confunde com o
exercicio da violéncia sobre corpos negros. Estendo este entendimento para a relacdo de que os silenciamentos das
trajetorias de luta e a histdria de indigenas e negros também fazem parte desta politica numa perspectiva de morte
simbolica.

4 Compreendo epistemicidio como o “processo persistente de producdo de indigéncia cultural” (CARNEIRO, 2005, p.
96) fruto do racismo, de maneiras que deslegitima o negro como portador e produtor de conhecimento.
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Em dialogo® com a Rede de Historiadoras Negras e Historiadores Negros®, Sueli Carneiro’
apontou um desafio latente aos/as historiadores/as: preencher uma lacuna estratégica com o registro
das lutas e praticas do Movimento Negro® no Brasil “a fim de informar e potencializar a agio
politica das novas gera¢des”. A reconhecida militante’ ponderou que estas experiéncias carecem
de abordagem histdrica, na medida em que a auséncia de relatos sistematizados das vitorias,
derrotas, entraves, avangos, retrocessos e desafios de luta provoca, inclusive, o esvaziamento da
dimensao de que conquistas sociais foram e sdo fruto de intensos tensionamentos entre sujeitos
organizados e o Estado; portanto, sdao resultado de acao histérica coletiva.

Filio-me ao desafio exposto acima com esta pesquisa'®. As motiva¢des da pesquisa sio de
diversas ordens. Em primeiro lugar, atribuo grande genuinidade as experiéncias pelas quais
passamos ao longo de nossa caminhada. Assim, nascer mulher e negra no Brasil acrescenta desafios
aos esperados, pois o racismo € o machismo sao caracteristicas bem marcantes em nossa sociedade
e a combinac¢ao destes dois gera episoddios de violéncia de diversas naturezas, que se traduzem em
percentuais alarmantes, como os divulgados em 2017 no relatorio organizado pelo Instituto da
Mulher Negra — Geledés!!. Assim, inspirada em Grada Kilomba (2019, p. 27), ousei usar a escrita
para ser “eu propria”, sujeita das minhas palavras que procuraram ir de encontro aos episddios

carregados de “mal entendidos” e “sem maldade” ao longo de minha trajetoria escolar: ora ndo usei

5 Live via Instagram (@historiadorxsnegrxs) dia 30 de julho de 2020, inaugurando um quadro chamado Conversas
Historicas n. 1.

¢ Grupo de historiadoras negras e historiadores negros de todo Brasil, com diferentes niveis de formagao académica e
temas de pesquisa organizados em torno da luta antirracista e pela visibilidade da produgdo académica dos pares.

7 Sueli Carneiro é doutora em Educagao pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e fundadora do Geledés — Instituto da
Mulher Negra — primeira organizagdo negra e feminista independente de Sao Paulo. Tedrica da questdo da mulher
negra criou o Uinico programa brasileiro de orientagdo na area de satde fisica e mental especifico para mulheres negras,
onde mais de trinta mulheres sdo atendidas semanalmente por psicologos e assistentes sociais. Para mais informagdes:
https://www.geledes.org.br/sueli-carneiro/. Acesso em: 15 ago. 2020.

8 O Movimento Negro se traduz sob todas as formas de associagdes e articulagdes que tém por objetivo o combate as
desigualdades e discriminagdes sofridas pela populagdo negra com foco na luta antirracista (GOMES, 2017).

% Adotei nesta pesquisa o entendimento de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011, p. 157) sobre militdncia: “o ato
de combater ativamente ideologias, pensamentos, atitudes, posturas que cultivam e mantém discriminagdes, tais que
concretizam, incentivam, naturalizam, por exemplo, o racismo, o machismo, a pretensa incompeténcia dos pobres”.

10 A presente investigagdo vincula-se ao Grupo de Pesquisa Ensino de Historia, Memoria e Culturas (UDESC/CNPq),
que conta com financiamento da FAPESC por meio de chamadas publicas de apoio a infraestrutura dos grupos de
pesquisa da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Além disso, foi financiada pelo Programa de
Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento, por meio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), para realizacdo de Doutorado Sanduiche na University of Florida, sob orientagdo da Professora
Doutora Tanya Saunders.

! Enquanto, no intervalo de 2003-2013, os percentuais de violéncia contra mulheres brancas entraram em declinio, de
3,6 para 3,2 a cada 100 mil mulheres, os indices relativos as mulheres negras caminharam em ordem inversa, pois
passaram de 4,5 para 5,4 a cada 100 mulheres no mesmo periodo (CARNEIRO, 2017).
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o lapis de cor considerado adequado para representar “a cor da pele” orientada nas instru¢des de
uma atividade; ora meus colegas requereram um esforco coletivo para que nao fosse entregue um
“servico de nego” como resultado de um trabalho em grupo que parecia ndo achar o rumo de uma
producao para ser bem avaliada.

Foi no percurso universitario que tomei contato com as tematicas sobre as populagdes de
origem africana em Santa Catarina, em atividades de extensdo e ensino promovidas pelos Nucleos
de Apoio Pedagogico (NAPE) e de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UDESC). A possibilidade de
levar para sala de aula experiéncias de sujeitos para além da escravidao me encantava e ainda me
mobiliza.

Tempos depois, 0 ingresso na carreira publica do magistério de Floriandpolis e a atuagao
como coordenadora de um dos nucleos de Educaciao de Jovens e Adultos (EJA) me trouxeram o
contato com a gestdo, o desejo de retornar aos estudos'? e a experiéncia de dialogo com o estudo
sobre as politicas piblicas para a Educago das Relagdes Etnico-Raciais (ERER)'3, bem como a
oportunidade de contribuir no processo de escrita da Matriz da ERER da mencionada rede, langada
em 2016. No processo de elaboracdo do texto, tomei contato com relatos sobre a longeva relacao
entre 0 Movimento Negro local e a implementacao de politicas publicas antirracistas e, por isso,
dediquei-me a investigar a atuagdo de militantes do Movimento Negro no processo de criacao,
estruturacdo e implementacdo da politica para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira e Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, na Secretaria Municipal de Educagdo (SME)
de Floriandpolis, a partir da aprovagao da Lei Municipal 4.446/94 até o lancamento da Matriz de
ERER do municipio, em 2016.

O problema de pesquisa sedimentou-se em compreender de que forma se deu esta relagdo
entre Movimento Negro e Estado: quem eram estes/estas militantes € 0 que pensavam sobre o
cenario nacional/local sobre a educagdao? Quais estratégias foram utilizadas para angariar espaco

na institucionalidade? Quais as frentes de acao escolhidas? Quais os entraves, lutas e colheitas?

12 Em 2014, ingressei na primeira turma do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria/UDESC) e
desenvolvi pesquisa com foco na Educagido de Jovens e Adultos (EJA) com objetivo de compreender de que modo
professores e estudantes do nucleo EJA Centro Matutino se relacionavam com o ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira; bem como, analisar as impressdes e saberes que educandos/as e educadores/as
ensinavam/aprendiam. Finalizei com a proposicdo de algumas possibilidades de atividades de acdes docentes
compartilhadas para serem desenvolvidas, partindo das areas de concentragdo das pesquisas com temas mais
frequentes, realizadas pelos estudantes, entre 2010-2015 (SANTOS, 2016).

13 Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (BRASIL, 2004), concebe a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
como praticas pedagdgicas para constru¢do de uma educagao antirracista, que extrapolam o ensino de histdria e cultura
africana e afro-brasileira.
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Defendo a tese de que o Movimento Negro na capital catarinense contou com um corpo de
militantes intelectuais, vinculados ao Nucleo de Estudos Negros (NEN), que elaborou e pds em
pratica, na coletividade, um projeto de educacao antirracista para a educagdo publica da capital
catarinense, resultando na producgao de sentidos de Histéria. Tal projeto, foi constituido de etapas
audaciosas, a saber: estruturagdo de um pensamento negro e metodologia em educagdo,
estabelecendo didlogo com intelectuais da didspora africana'® e de estratégias para dissemina-los;
elei¢do de representante legislativo para formulagdo e proposicao de uma legislagdo educacional
para o ensino de conteudos relacionados a historia afro-brasileira no sistema de ensino publico
municipal; criacdo de estratégias para intervengdo curricular e realizacdo de formagdo de
professores, fundamentada na teoria e pratica, na pesquisa € na agao.

De acordo com uma estimativa'®, divulgada em 2020, a populacdo de Santa Catarina ¢ de
7.252.502 pessoas. Em 2010'°, o Censo apontou que o estado era habitado por uma populagdo de
mais de 6 milhdes de habitantes das quais, aproximadamente, 200 mil pessoas se declararam
negras, configurando a menor populagao negra em percentual e nimeros absolutos do pais. Embora
a producdo académica e literaria sobre a presenca de negros e negras em Santa Catarina demonstre
as agéncias assumidas por estes sujeitos, no imaginario popular e na midia vé-se a imagem de um
estado como parte da “Europa brasileira” e a cidade de Florianopolis destaca a origem e cultura
acoriana com fervor. Sendo assim, a atuagdo do Movimento Negro catarinense, em especial em sua
capital, por ser foco da pesquisa, ¢ fruto de intensa articulacdo e organiza¢ao que culminaram em
legislacdo pelo ensino da histéria da populacdo negra quase uma década antes da legislagdo em
ambito nacional.

A articulacdo temporal e o presente possuem a especificidades de ter em si as trés dimensoes
temporais, tendo a possibilidade de verificar o que permanece, o que se modifica € o que €

especifico (KOSELLECK, 2014). Deste modo, ao analisar o processo de implementagao da politica

14O termo didspora africana aqui serd empregado no sentido proposto por Claudia Mortari (2015, p. 139-140), quando
compreende que a didspora €, para além do movimento gerado nos processos de trafico de escravizados pelo Atlantico
e encontro de culturas no entrelagamento Africa-América, uma reconfiguragdo de construgdes identitarias que
assumem carater politico, marcadas por deslocamentos, mudancas e transformacdes que sdo constituidos continua e
dialogicamente.

15 Para mais detalhes ver: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-sociais-por-
cor-ou-raca.html?=&t=resultados. Acesso em 12 out. 2020.

16 Para mais detalhes ver https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/panorama. Acesso em 17 out. 2018. Trouxe os dois dados
porque o segundo possibilita pensar a populagdo em termos de autodeclaragdo racial.
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municipal para o ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira, acontece a articulagdo
dessas representacdes do presente com o passado.

Além de estabelecer o recorte temporal da pesquisa no presente, cabe considerar que
Francois Dosse (2012) aponta que a Historia do Tempo Presente (HTP) tem especificidades
metodoldgicas que permitem ao historiador perceber que o presente € composto de tragos de um
passado que influenciam profundamente, extrapolando definicdes simplistas de ruptura e
continuidade entre estas duas esferas temporais. Implica considerar que ¢ preciso posicionar-se na
escrita, criando campo de didlogo entre a academia e a sociedade.

O historiador esta diante de uma histéria que estd sempre sendo revisada, revisitada,
reescrita, ndo tem o distanciamento temporal e ¢ atravessado pelos problemas e dilemas que se
propde a investigar. Pode conhecé-lo de perto e, seguindo os rigores de seu oficio, ter ciéncia de
que ndo ir4 escrever e reconstituir verdades, muito menos assumir o papel de juiz ou de dono da
Histoéria. René Remond (2006, p. 209) ainda vé na HTP a possibilidade de o historiador ndo incorrer
ao erro de "introduzir no relato do passado uma racionalidade que ndo poderia estar 14".

Sob este raciocinio, a cena histdrica dialoga com o retorno do politico e novamente Rene
Remond (1999), em outro texto, considera que a historia politica passa a pensar em novos objetos,
pois nossas fontes sdo contemporaneas e estdo vivas em seus testemunhos e temas ainda nao bem
resolvidos. A necessidade de lidar com questdes que ainda sangram que estdo sendo sentidas e
dramatizadas atualmente, gerou um curto-circuito historico trazendo novamente assuntos e debates
que pareciam encerrados, ou ndo, impondo a constituicao de novas balizas para a escrita da historia,
pois ndo existe uma nova historia politica em funcdo do tempo presente. O historiador precisa
compreender que este fendmeno ndo tem relacdo com a cronologia e sim com a temporalidade, esta
capturada na intersec¢do entre a cultura politica em seus espacos de sociabilidade com os
acontecimentos.

Em varredura realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no banco de dados de professores
formadores, contido no catdlogo de dissertagdes e teses, disponibilizado pela Prefeitura de

Florianépolis'’, localizei mais de 19 mil pesquisas, em sua maioria dissertagdes defendidas em

17 A Secretaria Municipal de Educa¢do mantém uma base de dados sobre as pesquisas cujo campo se deu em alguma
parte da sua estrutura. Este catalogo esta disponivel em:
http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=catalogo+de+dissertacoes+e+teses+++ttitulos. Acesso
em: 17 mar. 2023.
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programas de pds-graduagdo em Educacdo. A busca ocorreu mobilizando as expressdes-chave
“Rede Municipal de Floriandpolis”, “Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira”,
“Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais”, “Formagcdo de professores” e “Movimento Negro”. No
refinamento deste processo, observei que grande parte das pesquisas encontradas se dedicou a
relacionar a formacdo de professores para a ERER em experiéncias realizadas em unidades
educativas e relacionadas a formacao inicial em institui¢des de ensino superior. Desta forma, lancei
mao de uma estratégia de refinamento de busca, de modo a melhor precisar as contribuigdes que
poderiam fornecer a tese, qual seja: trabalhos que utilizaram como campo de investigacao a Rede
Municipal de Floriandpolis, pensando a formacdo de professores e formulagdo de
politicas/documentos educacionais ¢ trabalhos sobre Movimento Negro (sua constitui¢do e/ou
trajetorias educacionais).

Nesta nova categorizagdo, destaco pesquisas desenvolvidas por Deisi Cord (2000), José
Fernandes Costa (2001) e Karina de Araujo Dias (2011), situadas na area da Educacdo. As duas
primeiras sdo dissertagdes que investigaram processos de implementacao de novos curriculos pela
SME e as formagdes continuadas de professores em servigo realizadas durante estes momentos,
entre o final da década de 1980 e meados da década seguinte, apresentando os antecedentes e o
contexto da gestdo, contemporaneo ao recorte desta tese. De forma atenta, tomei nota dos debates
sobre educacao do periodo e dos embates decorrentes da tessitura do curriculo, especialmente na
disciplina escolar de Historia. Por outro lado, a dissertagdo, também elaborada por Dias (2011),
operou na interface entre formacao de professores e politica para a diversidade na Rede Municipal
de Educagao (RME), de modo que trouxe contribuicdes significativas ao discorrer sobre a formacao
continuada para a ERER, legislagao pertinente e trazer breves notas da importancia do Movimento
Negro como agente ativo para a existéncia destas experiéncias. A presente tese dialoga com este
trabalho, mas se diferencia porque procurou ampliar a compreensdo acerca da atuacdo do
Movimento Negro e de suas bases epistemologicas em que foram formuladas estas politicas e
formacgodes, além de fazer as anélises partindo do campo da Histdria.

Partindo da centralidade do Movimento Negro, trés pesquisas constituiram o terceiro bloco
de contribuicdes. A primeira versou sobre a constitui¢do identitaria de militantes negros/as em suas
interagdes com a cidade e entidades nas quais atuaram (GOSS, 2006). J& com foco nas praticas
pedagogicas elaboradas por entidades do Movimento Negro no Rio de Janeiro e em Floriandpolis,

antes da Lei Federal 10639/03, Ivan da Costa Lima (2009) apontou a importancia da construcao de
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propostas educacionais contra-hegemonicas. O pesquisador mergulhou nas agdes educativas
construidas pelo movimento social e tem como um de seus protagonistas o NEN. Deste modo, sua
contribuicao para a tese foi valiosa ao mobilizar saberes e sujeitos formuladores de um pensamento
educacional negro. A dissertacdo de Sidnei Sutil dos Reis (2018) dialogou com a constitui¢ao do
Movimento Negro na cidade de Floriandpolis para a elaboragdo de sequéncia didatica com base
em materiais elaborados pelo NEN. Esta pesquisa foi a unica encontrada situada no campo
investigativo da Historia.

Com base neste levantamento, evidencio que sdo incipientes pesquisas que articulam
Movimento Negro, politicas publicas para o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira
na formacdo de professores, tendo como campo a Rede Municipal de Floriandpolis, dando
pertinéncia a este esforgo aqui empreendido.

Nesta tese utilizei um corpus documental composto de diferentes tipos de fontes, a saber:
depoimentos, registros de proposicdo ¢ tramitagdo de projetos na Camara Municipal de
Florianopolis, legislagdo educacional (leis, propostas curriculares, planos, diretrizes e matrizes de
educacdo), registros de formacdes realizadas em servico na SME da capital catarinense, periddicos,
colecao de livros produzidos pelo NEN e entrevistas publicadas por pesquisadores. Esta operagao
demandou atengdo e diferentes estratégias. Foi imperativo compreender que para cada tipo de fonte
foi preciso langar mao de diferentes procedimentos metodologicos. Importa considerar que as
diferentes naturezas das fontes nao as hierarquizam, mas dispensam a necessidade de diferentes
tratamentos, pois todo documento histdrico ¢ uma construgdo permanente e s6 existe no dialogo
entre presente e passado, bem como ¢é carregado de subjetividades pelas leituras variadas que
podem ser feitas. Portanto, as fontes sdo parte da operagao historiografica e da interpretacao do
pesquisador/a e de sua tessitura surge a escrita.

Apds submeter meu projeto de pesquisa a0 Comité de Etica da universidade e obter o
deferimento, iniciei os contatos com as pessoas que pretendia conversar. Inicialmente, o plano era
entrevistar funcionarios/as publicos/as de carreira intimamente envolvidos com a gestdo das
politicas educacionais antirracistas na SME de Floriandpolis e integrantes do NEN vinculados/as
ao programa de educacgdo da entidade. Todavia, diante do declinio do convite aos gestores, foquei
integralmente nos militantes.

Foram coletados cinco depoimentos de quatro militantes do Movimento Negro, vinculados

ao NEN em alguma fase de suas caminhadas, que atuaram no processo de formulacgao da legislacao
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municipal, da elaboracdo curricular e da formagao de professores, compreendido no recorte de
tempo da pesquisa. Trés depoimentos ocorreram antes da pandemia e presencialmente, nos locais
de trabalho, a pedido dos/as colaboradores/as. Dois ocorreram durante a pandemia, um por meio
de video chamada e outro presencialmente, quando a emergéncia ainda nao havia acabado, mas foi
mantido o distanciamento e o uso de mascara, bem como o esquema vacinal estava completo. Nao
houve estabelecimento de roteiro prévio, mas foi langcada uma questdo inicial solicitando que os
depoentes falassem sobre o que recordavam de suas atuagdes no NEN em dialogo com a RME de
Floriandpolis. A partir disso, coube a pesquisadora a condugao atenta para que o cenario de maior
conforto e aten¢ao pudesse permanecer ao longo das gravacdes (ALBERTI, 2008).

Sobre as fontes orais, Janaina Amado e Marieta de Moraes Ferreira (2006, p. XVI) fazem
um apanhado de estudos sobre historia oral e seus desdobramentos no Brasil € ponderam que os
debates em torno da tematica estabelecem divergéncias que procuram definir se a historia oral seria
uma técnica, um novo campo ou uma metodologia. As autoras convergem para a ultima alternativa,
na defesa de que esta apenas estabelece e organiza procedimentos de trabalho — entre preparo do
roteiro das perguntas a transcri¢do —, pois estradas para compreender a Historia "devem ser
buscadas onde sempre estiveram: na boa e antiga teoria da historia."

Sabemos nao ser possivel recuperar a totalidade do passado, nenhum historiador/a
conseguiria tal facanha. Empregarei a historia oral como um método de pesquisa que privilegia as
fontes testemunhais e a fala dos sujeitos em acao. Para Lucilia Delgado (2003), ¢ uma metodologia
voltada a producdo de saberes, sendo que o compartilhamento de lembrangas, através do registro
narrativo, propicia e implica o movimento de escutar e falar. Reitero a for¢a da Historia Oral na
perspectiva de pensar seus desdobramentos para a constru¢do da pesquisa historica. Alessandro
Portelli (1996) e Verena Alberti (2005) alertam que a sensibilidade dos historiadores diante deste
tipo de fonte permite que se encontre contribuicdes somente possiveis através dos depoimentos.

Realizei pesquisa na Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina, investigando o
periddico O Estado de 1986, 1992 e 1993; respectivamente o ano de fundagao do NEN e anos de
campanhas eleitorais e primeiro ano de mandato de Marcio de Souza'®. A busca focou em registros
sobre os militantes e nucleo pesquisado para angariar informagdes que pudessem somar as que ja

dispunha.

18 Sera apresentado com mais detalhes no primeiro capitulo desta investigagdo.
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Encaminhei solicitagdo de pesquisa a Geréncia de Formagdo Permanente da SME de
Floriandpolis para andlise. Diante do retorno favoravel, pude acessar os documentos das formagdes
compreendidos no periodo recorte desta pesquisa. O Departamento de Eventos ¢ o setor
responsavel pela guarda dos registros das formagoes, realizadas de modo centralizado, ou
diretamente pelas unidades educativas.

Estdo organizados em caixas plasticas, identificadas com o ano de ocorréncia. Iniciei minha
incursdo pelo levantamento dos cursos que me propunha analisar. Estava ali eu, historiadora,
separando, lendo e registrando os contetidos dos cursos, em virtude de uma demanda advinda de
questionamentos de pesquisa, debrucada sobre anotagdes realizadas por pessoas diversas que,
conscientemente, fizeram os registros dos cursos para certificagdo. Todavia, estas anotacdes nao
foram construidas com objetivo de se tornarem objetos de andlise de pesquisas académicas, afinal,
o que segue vivo do passado passa, em grande medida, pelas maos e analises dos que se debrucam
sobre o passado e suas temporalidades (LE GOFF, 1990).

A primeira vista, ao abrir o armario e visualizar as caixas em ordem crescente das datas, de
cima para baixo, parecia tudo organizado, mas, no manuseio dos registros, observei cursos
misturados, sem numerac¢ao, escritos & mao (nem sempre com letras legiveis), papéis sucumbindo
aos efeitos do tempo e manuseio; enfim, materiais marcados pela agdo humana e com sintomas de
auséncia de devido arquivamento. Além disso, ndo ha um sistema em que esses documentos
estejam digitalizados ou seus dados agrupados. Qualquer consulta precisa ser realizada
pessoalmente e de forma manual.

Para fins de organizagdo, criei uma tabela registrando o nome e o nimero do curso, quando
disponivel, e fotografei um por um para avaliar posteriormente se o programa se encaixava naquilo
que buscava: cursos com conteudos afro-brasileiros. Foram considerados “cursos de interesse”
todos os que traziam, expressamente em seus conteiidos, a ERER e o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana, independente da etapa e modalidade de ensino para que foram oferecidos.

A decisao de avaliagdo posterior se deu em virtude de ndo haver espaco adequado para
realizagdo do levantamento e analise, na sala em que os documentos estavam guardados. Eu
dependia da disponibilidade de outros espagos do prédio para desenvolver a tarefa. Ademais, a sala
de guarda dos documentos também ¢ usada como recepg¢do do prédio, com intensa circulagdo de
pessoas, conversas, telefones tocando e pouco espago, especialmente para abrigar minha

necessidade de espalhamento e de siléncio.
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Dito isto, o primeiro impacto veio da auséncia de registros de formagdes entre 1994 e 1995,
bem como o triénio 1996/1997/1998 que conta com fontes pontuais nos acervos da SME. A partir
de 1999, ha um volume razoavel de cursos registrados, onde podem ser estabelecidas analises
comparativas. Em algum momento, talvez no decorrer de transferéncias de sala e prédios, estes
materiais foram perdidos ou descartados.

Compreendo documento histérico como “qualquer fonte sobre o passado, conservado por
acidente ou deliberadamente, analisado a partir do presente e estabelecendo didlogos entre a
subjetividade atual e a subjetividade pretérita” (KARNAL; TATSCH, 2013). Os registros da
tramitagdo do projeto de lei na Camara Municipal de Floriandpolis foram obtidos através de
requerimento feito ao setor de protocolo, que disponibilizou o material impresso e via e-mail. J& os
registros sobre as proposi¢des dos vereadores negros na casa legislativa foram inventariados
através do endereco eletronico da institui¢ao, pois este processo se deu em contexto de calamidade
de saude mundial, marcada pela Covid-19.

O trato com fontes institucionais, produzidas e arquivadas pelo Estado, requer que sejam
reveladas em sua “monumentalidade”, embora na condi¢cao de documentos. Em outras palavras, os
documentos escritos carregam em si marcas do bracgo forte dos que impuseram suas palavras para
a posteridade, mas também parcialidades, pois ndo sao o passado em si, s30 apenas um recorte,
aquilo que foi autorizado para ser lembrado, em detrimento do que foi relegado ao campo do
esquecimento. Desta maneira, o/a historiador/a transforma estas fontes em documentos e, a partir
disso, torna-se capaz de analisa-las, levando em consideragdo o contexto em que foram produzidas
e que sdo permeadas de disputas e jogos de poder, por isso, sdo mais que um texto escrito (LE
GOFF, 1990). Neste sentido, o contexto em que tais fontes sdo pensadas, produzidas e todas as
lutas e discussdes travadas, até que a redacdo de cada documento fosse concluida, ndo pode ser
desmerecido. Assim, também cabe evidenciar o percurso entre a aprovagdo de cada documento e
sua aplicabilidade pratica (ou ndo) nas tramitacdes legislativas, elaboragdes curriculares e no chao
da formagao de professores, visto os complexos movimentos de interpretacdes e conflitos neste
trajeto, impeditivos de qualquer possivel linearidade. Portanto, os estudos de diferentes pensadores
que auxiliem na compreensdo das relagdes sociais e raciais existentes no pais constituiram aportes
bibliograficos importantes para a analise dos documentos da pesquisa e constru¢ao da narrativa da

tese.
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Compreendo o Movimento Negro como agente ativo na constituicao de sentidos de Historia
e Cultura da Africa e Afro-Brasileira, ao elaborar um pensamento acerca da meméria e historia
afro a ser ensinada e ao pressionar o Estado para sua implementagao por meio de politicas publicas
educacionais na Rede Municipal de Florianopolis. Entendo, portanto, o Movimento Negro como
articulador capaz de criar experiéncias e produzir demandas que influenciam a agenda politica
brasileira, neste caso em analise, a politica na cidade de Florianopolis. A formulagdo de politicas
educacionais voltadas ao ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira contribuem para
que as unidades educativas de Educacao Basica construam bases para a ERER.

Para analisar os depoimentos mobilizo a categoria memoria. Ancorada em Paul Ricoeur
(2007), dimensiono que a memoria ¢ uma representagao do passado, pois se manifesta sempre com
a influéncia de elementos vividos pelos seus interlocutores, nem sempre diretamente relacionados
ao acontecimento, alvo da narrativa. A memoria narrada se transforma em historia ao ser analisada,
criticada e inquirida pelos/as historiadores/as; deste modo, ndo sdo sindnimos. Tais memorias
constituem memoria coletiva e individual, pois no espago das relagdes, sujeitos se elaboram
coletivamente e sdo capazes de se compreenderem também como individuos. Outra dimensao da
memoria estd inserida na nogao de esquecimento, também a ser considerado pelo/a historiador/a.
A memoria contida nas narrativas foi encarada como uma constitui¢do coletiva que se ressignifica
na experiéncia dos sujeitos, conduzindo na dire¢do de ouvir os testemunhos e refletir sobre os
esquecimentos € mesmo sobre os siléncios, enfim tratar com as subjetividades, e que podem ser
transformadas e ressignificadas com acontecimentos posteriores.

Ha indiscutivelmente disputas por memorias e estas disputas ocorrem no campo das
sociabilidades e da cultura politica. Para Serge Berstein (1998, p. 359), “a cultura politica
constituiria um nuacleo duro que informa sobre as escolhas em fun¢do da visdo do mundo que
traduz” e entendemos a escola como um vetor da cultura politica ao desenvolver atividades que
privilegiam, equalizam ou omitem saberes e a historia de um determinado grupo populacional.

No Brasil, estas culturas politicas disputam pelo direito de ter memoria: de um lado, os
silenciados em busca de reparagao histéria € em movimento, e de outro, os que sdo os sujeitos
hegemonicos e que dominam as narrativas. Esta memoria pode ser entendida como campo de
batalha institucional quando falamos da ERER, pois as popula¢des de origem africana vivem no
presente as marcas do periodo escravista por meio do racismo, que veta oportunidade de acesso a

espacos de privilégio e poder e também tem negado o acesso ao seu passado através de uma historia
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que ndo ¢ vista e contada em sala de aula, por meio de aspectos positivados e, tampouco,
considerado outras epistemologias pautadas em saberes niao ocidentalizados.

O direito de memoria ganha debates mais consistentes a partir dos desdobramentos da
Segunda Guerra Mundial ante as violéncias vivenciadas, especialmente pelos judeus. Os debates
produzidos, a partir daquele periodo, trouxeram para a cena publica a dimensdo de memoria e de
reparacao historica, através do dever de memoria (RICOEUR, 2007; TRAVERSO, 2012). Durante
meu intercambio de doutoramento, na Universidade da Florida, participei das aulas de uma
disciplina lecionada pela PhD. Ashley Preston, intitulada Questdes-chave no Pensamento Atlantico
Negro, que objetivou fazer uma introducdo de como afro-americanos abordaram importantes
questdes politicas e sociais ao longo da histéria estadunidense. Esta disciplina apontou a
preocupacao dos militantes negros com a constituicao de uma histéria da populacio negra, isto €,
apontou para a constru¢ao de uma memoria, como um direito € como resultado de um constante
tensionamento, uma pauta comum no continente. Nos Estados Unidos, o fomento de espacos de
memoria negra é instrumento de manutengdo da historia negra!® e de personagens que lutaram
pelos direitos civis, como Rosa Parks, Coretta King e Martin Luther King Jr. Deste modo, concebo
a luta dos militantes intelectuais em Florianopolis como uma manifestagao de luta por veiculacao
de uma memoria, chancelada pela comunidade negra local, nas escolas. Ha, portanto, uma memoria
para ser instituida nas escolas acerca destas populagdes, uma memoria considerada ideal e
pretendida pelo Movimento Negro. Pensar e planejar a constitui¢do e circulacdo de uma memoria
coletiva no ensino de Histdria ndo € tarefa facil e se constitui tarefa fundamental para que sujeitos
da diversidade sejam acolhidos em suas multiplas formas de ser e estar no mundo.

Ao se relacionar o papel atribuido aos negros na didspora com o ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, faz-se urgente assumir a escola como lugar de producao e reprodugao
de representacdes da sociedade, ndo escapando a branquitude marcante. Lourenco Cardoso (2008)
a define como sendo acima de tudo um espago de privilégio, uma vez que ao se despir de sua raga
o branco assume papel normativo, desobrigado de se colocar na condicdo de opressor em uma
sociedade racista como a brasileira. Por ser invisivel no debate das relagdes raciais, por ndo se
definir no espaco racializado, acaba colocando todos que ndo sdo iguais a si na condi¢do de “outro”,

principalmente no que diz respeito aos espacos de poder e riqueza. Neste sentido, quando

19 As trés grandes cidades visitadas durante o intercAmbio, a saber: Atlanta, na Gedrgia; Nova lorque, em Nova lorque
e Boston em Massachussets contam com centros de memdoria negra.
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abordamos a ideia de uma escola como espago da branquitude, institucionalmente racista, falamos
de uma escola que ndo questiona os padrdes estabelecidos, ou que perpetua estes arquétipos, €
qualquer uma das duas possibilidades configura escolhas, caminhos com intencionalidade
pedagogica e que sdo conduzidos por profissionais da educagao.

Nos momentos de requisi¢do de condi¢gdes de acesso aos direitos, vem a tona o discurso
pautado no imagindrio de que somos todos iguais e formamos um pais composto por uma mistura
de ragas ditas fundadoras, ou que as desigualdades sdo oriundas exclusivamente dos recursos
materiais. Aqui h4 a perpetuacio e retroalimentacdo da falacia da democracia racial®’, que funciona
perfeitamente quando se entende os privilégios como direito.

Deste modo, pensar a atuagdo de entidades do Movimento Negro, em especial do Nucleo
de Estudos Negros (NEN), em Florianopolis, na prefeitura da cidade — desde a formulagdo de
politicas publicas até o direcionamento da formagdo de professores —, oportuniza compreender a
atuacdo destes sujeitos sociais nos espagos de educagdo publica, bem como mapear os sentidos de
Histoéria forjados neste processo ao longo do periodo proposto para a tese.

Stuart Hall (1997) entende que a representacdo configura engrenagem primordial para o
entendimento da estruturagdo e do processamento da cultura, inclusive politica. Assim suas
postulagdes sao relevantes na medida em que compreende que as representagdes sao constituidas
através de relagdes de poder, produzindo disputas por memorias. As dificuldades de implementacao
das legislacdes educacionais antirracistas e a luta do Movimento Negro neste processo podem ser
lidas deste modo.

Outros dois conceitos sdo também necessarios ao desenvolvimento da pesquisa: politicas
publicas e curriculo. As politicas publicas sdo acdes do Estado acerca de um determinado assunto.
Nilma Lino Gomes (2017) relembra a estreita relacdo entre a criacdo de politicas desta natureza
com a cobranga de entidades da sociedade civil organizada, destacando a agdo paulatina do
Movimento Negro na implementagdo das politicas educacionais com foco na diversidade racial.
Como desdobramento destas politicas na educagdo, ¢ indispensavel teorizar sobre o curriculo. De
acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2010), o curriculo ¢ pensando por diferentes teorias que
buscam justificar suas escolhas e selecdes realizadas. Implica, portanto, em pensar que tipo de

sujeito se tem por objetivo forjar para qual tipo de sociedade e, a partir disso, estabelecer o que ¢

20 De acordo com Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (2006), a democracia racial é a crenga de que o Brasil foi
construido através da mistura de trés povos — brancos, negros e indigenas e que estes vivem harmonicamente, sem
preconceito ou hierarquizacdo de culturas e espacos sociais de atuagao.
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importante para efetivar este processo de construcdo de subjetividades. Sob esta perspectiva,
curriculo ndo se estabelece desatrelado de relagdes de poder, pois apontar quais conteudos serdo
ou nao mobilizados faz parte de uma operacao que ndo se realiza sem poder e por isso cria um
campo em constante disputa e conflito.

Elizabeth Macedo (2006) amplia as possibilidades de analise ao fazer a defesa de que o
curriculo deve ser analisado sob o entendimento de que ¢ espago-tempo de fronteira cultural, por
isso pode ser concebido como um hibrido que congrega diferentes experiéncias, envoltas e
constantes negociacdes. Passado o processo de garantia de acesso a educagao, o questionamento
se deslocou para o curriculo como também responsavel pelo insucesso escolar de estudantes.
Mesmo cientes de que a raga ndo ¢ um constructo biolégico e sim social, ela aparece, pois os textos
curriculares sdo carregados de narrativas que celebram mitos nacionais e de origem, por exemplo,
especialmente no conteudo de Historia. Este questionamento ultrapassa a fronteira da simples
adi¢do de outras narrativas e possibilita espaco para a reescrita da historia, pois pde em evidéncia
a necessidade de enfrentamento de matrizes que elegem um unico olhar sobre a identidade das
pessoas, a ponto de transforma-la em invisivel e referéncia de comparagdo, e compreende que este
curriculo € forjado por representacdes historicamente construidas.

O racismo estrutura as desigualdades sociais e econdmicas no Brasil e incide perversamente
sobre a populagdo negra, determinando suas condi¢des de existéncia por geracdes. Ao se constituir
como um elemento de estratificagdo social, o racismo se materializa na cultura, no comportamento
e nos valores dos individuos e das instituigdes, perpetuando uma estrutura desigual de
oportunidades sociais para 53,6%?' da populacdo brasileira. O modo como o Estado brasileiro
vivencia diariamente suas relagdes raciais e impde uma supremacia (de oportunidades e discurso)
de um determinado grupo precisa ser entendido, para que se vislumbre o intento das acdes do
Movimento Negro brasileiro e a sua relevancia.

No final dos anos 1970, estudo realizado por Carlos Hasenbalg (1979) aponta que as
desigualdades econdmicas e sociais entre brancos e negros nao se explicam exclusivamente pela
heranga do passado escravagista. Elas resultam do racismo, em que “raga” vai se constituir um
“critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o preenchimento de posi¢des na estrutura de

classes e no sistema de estratificacdo social” (HASENBALG, 1979, p. 20), o que vai implicar nas

21 Segundo o IBGE, os negros (pretos e pardos) eram a maioria da populagdo brasileira em 2014, representando 53,6%
da populacdo. Os brasileiros que se declaravam brancos eram 45,5% (IBGE/PNAD, 2014).
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diferengas de oportunidades nos mais diversos setores da vida e nas formas de tratamento
especifico a populacdo negra.

Resultado do colonialismo (CESAIRE, 2010), a sociedade brasileira carrega em pleno
século XXI as marcas de um pais marcadamente racializado e com desigualdades abissais entre
negros e brancos. No Brasil a ideia de raga vai se constituir num eixo estruturante das relacdes
sociais, econdmicas e politicas nos paises que passaram pelo processo de colonizagdo. Ainda que
concluido o processo de colonizagdo, a colonialidade (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL) permanece vigente como esquema de pensamento e agdes legitimando
as diferencgas entre sociedades, sujeitos e conhecimentos. Nesse sentido, utilizamos raca como uma
categoria de andlise central para compreendermos as desigualdades materiais e simbdlicas vividas
em pleno século XXI pela populacdo negra e indigena. Silvio Almeida (2020), Sueli Carneiro
(2005), Franz Fanon (2008), Grada Kilomba (2019), Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e
Grosfoguel (2019) contribuem para compreender as relacdes raciais nos seus entrecruzamentos
com as dimensdes de racismo, decolonialidade e epistemicidio.

A decolonialidade do saber exige que tenhamos contato com experiéncias, estratégias de
sobrevivéncia e, especialmente como foco nesta pesquisa, experiéncias educacionais de ensino que
estabelecam a relagdo entre militancia negra, ensino de historia e o local de outros grupos negros
na diaspora.

A experiéncia do doutorado sanduiche na Universidade da Florida®* foi uma incrivel ponte
para a literatura e contato com outros fazeres. Tive oportunidade de acompanhar trés disciplinas.
A primeira delas, intitulada 4 Experiéncia Africana, trouxe um panorama geral da trama que
relaciona diversos povos, sociedades e culturas com o continente africano que tanto dialoga e se
faz presente nas Américas historicamente. Foi possivel ter um apanhado relacionado a questoes
historicas, culturais, politicas, literarias e religiosas, apontando suas diferengas e ponto de contato.
O professor, Dr. Alione Saw, ¢ franco-africano (Franga/Mali) e trouxe diversos palestrantes que

pesquisam Africa e também possuem experiéncia no continente. Compreender de que modo outros

22 Foi possivel pelo convénio assinado entre a Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, através de seu
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB, com a Universidade da Flérida. Este processo se deu por meio do
Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento e trata-se de uma parceria entre a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (Secadi/MEC) e a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O trabalho na Universidade da Florida foi
desenvolvido com o suporte dos professores Dra. Tanya L. Sauders e Dr. Christopher L. Busey e tem como referéncia
o Centro de Estudos Latino-Americanos, Centro de Estudos Afro-Americanos e a Faculdade de Educacao.
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grupos pensam Africa e quais questdes destacam para o debate contribuiram para estabelecer
comparagdes com o que estou pensando sobre esta pauta no Brasil e possibilitando paralelos
curriculares.

Por fim, os estudos no seminario doutoral sobre Teoria Critica Racial na Educa¢ao, com o
professor Dr. Christopher L. Busey, proporcionaram ampliacdo do entendimento de que seu uso
como aporte tedrico foi a escolha adequada para estabelecer didlogo pertinente e importante para
pensar a sociedade brasileira, aqui imbricados pela relacio Movimento Negro e politicas
educacionais que culminam na formacao de professores para o ensino de Historia e Cultura da
Africa e Afro-Brasileira, inclusive porque no Brasil estes dialogos também estdo sendo
estabelecidos por autores locais, como afirma Aparecida de Jesus Ferreira (2014, p. 239). Ao
realizar um breve historico sobre os estudos de teoria critica no Brasil, a autora pondera que os
mesmos "tém contribuido para o avango sobre raga, racismo ¢ relagdes raciais no Brasil, bem como
tém provocado mudangas significativas no contexto educacional brasileiro."

O texto da tese sera dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo, Negros
Movimentos: recortes da luta antirracista organizada em Floriandpolis, ha uma realidade que
atravessa o negro em qualquer lugar do mundo: o racismo e seus mecanismos de discriminacao
racial. A intencdo ¢ estabelecer dialogo com e entre os sujeitos da pesquisa para historicizar o
processo de constituicao do Nucleo de Estudos Negros (NEN) e a consolidagdao de um pensamento
negro sobre educacdo na cidade. Neste trecho, o destaque estd nos testemunhos e na revisao
bibliografica pautada nos livros do NEN, produc¢ao historiografica local de uma pedagogia negra.

No segundo capitulo, A Lei 4.446/94 — Trajetoria construida através da eleicio de um
vereador militante do Movimento Negro, debruco esforcos para apresentar a articulacdo de
militantes intelectuais do Movimento Negro de Floriandpolis para a elaboragdo e aprovagao da lei
que obriga o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira na cidade. Para isso, recorro as fontes
oficiais da Camara de Vereadores local e depoimentos de militantes envolvidos neste processo.
Assim, emergem temas como a luta dos integrantes do Movimento Negro no processo de
representatividade politico-partidaria ao logo da histéria, na tentativa de consolidar direitos sociais
e os entraves para o €éxito e manutencdo de candidaturas negras engajadas, diante das resistentes
culturas histdricas, politicas e da influéncia midiatica na elabora¢do de representacdes sobre a

populacdo negra que a afasta dos cargos legislativos.
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Agora é Lei — Escurecendo o curriculo na Rede Municipal de Florianopolis
(Imprimindo cor) ¢ o titulo do terceiro capitulo. O enfoque serd no processo de transformacgao da
Lei Municipal 4.446/94 em curriculo através da intervencao de agdes do Movimento Negro neste
campo de disputa. A abordagem consiste na analise do curriculo estabelecido pela Rede Municipal
para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira ¢ ERER ao longo de sua
aplicabilidade a partir da criagdo da legislacao local até 2016, recorte temporal deste estudo, com
intuito de observar as transformagdes ocorridas influenciadas pelos intelectuais do Movimento
Negro. Documentos educacionais oficiais € depoimentos orais serao privilegiados.

O quarto capitulo, Formac¢iao continuada de professores na Rede Municipal de
Florianopolis: produzindo sentidos e desafios para o ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira e ERER, encerra a tese. Os cursos e acdes realizados entre 1994 ¢ 2016 nos
momentos de formagao de professores serdo analisados para que os sentidos de Historia pensados
pelos militantes do Movimento Negro sejam mapeados em seus momentos de contato com 0s
professores da Rede. Por fim, compreender de que modo que os formadores de professores ligados
ao Movimento Negro contribuiram para este processo de formag¢do continuada e de que modo ¢
possivel avangar na efetivacdo da legislacdo educacional ou em quais obstaculos se esbarra.

Acredito que esta tese ¢ capaz de contribuir para os estudos situados como Historia do
Tempo Presente permeados por Culturas Politicas e Sociabilidades, quando permite que sujeitos
nao-hegemonicos sejam tema de estudo e que suas lutas tenham espago na academia, para que suas

narrativas sejam analisadas e consideradas como conhecimento e validas de atengao.
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2 CAPITULO 1 - NEGROS MOVIMENTOS: RECORTES DA LUTA ANTIRRACISTA
ORGANIZADA EM FLORIANOPOLIS

Desde que era impossivel livrar-me de um complexo inato, decidi me afirmar como Negro.
Uma vez que o outro hesitava em me reconhecer, s6 havia uma solucdo: fazer-me conhecer
(FANON, 2008, p. 108).

O Movimento Negro tem como principal demanda a luta contra o racismo e este ¢ forjado
na constru¢do de uma identidade mobilizadora alicer¢ada na raga. Assim, a categoria raga aparece
como imprescindivel para entender a engrenagem das relagdes entre as pessoas no Brasil e o artigo
escrito por Walton e Caliendo (2011) contribui para o entendimento das origens e consequéncias
atuais do conceito. Os autores iniciam evidenciando a existéncia de uma categorizagao, alicercada
historicamente em parametros hierarquizantes e classificatorios, proprios das Ciéncias Biologicas
e usada como argumento para justificar o colonialismo europeu, em seus processos expansionistas.
Esta estruturagdo bioldgica, mesmo superada em termos tedricos, permanece presente em
contornos sociais e culturais, proporcionando a retroalimenta¢do do racismo que se traduz na
constituicdo de vivéncias dindmicas impositivas de uma supremacia (de oportunidades e discurso)
de um determinado grupo, pessoas brancas. O reconhecimento ¢ o entendimento da matriz de
funcionamento do racismo sdo condigdes basicas para que se compreenda a relevancia das agdes
do Movimento Negro e sua luta historica, no enfrentamento deste cenario.

Os avancos no campo da biologia, com especial destaque ao sequenciamento do genoma
humano, estabelecem provas irrefutdveis da inexisténcia de ragas humanas. Todavia, a
continuidade de tratamentos desiguais aos sujeitos com fendtipos diferentes se dd ancorado no uso
politico da raga, perpetuando violéncias de toda sorte (ALMEIDA, 2020).

Assim, na citagdo que abre o capitulo, Franz Fanon (2008) diz ser impossivel livrar-se da
condicdo de ser negro e, consequentemente, do racismo. Diante desta condi¢do imutdvel, toma a
decisdao de assumir sua identidade negra e se fazer conhecer deste modo, como forma de
enfrentamento e retomada de sua humanidade. Pode-se dizer que o Movimento Negro brasileiro
adota a mesma postura e os/as militantes protagonistas desta pesquisa escolhem o caminho da
educacdo como bandeira de luta e porta-voz de suas identidades, reelaboradas ao longo de suas
trajetorias.

Cabe evidenciar que a identidade aqui esta pautada nas reflexdes de Stuart Hall (1997),

quando considera que, especialmente com o encurtamento das distancias, estabelecido pela
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globalizacdo, ndo ¢ mais possivel pensar e caracterizar “pureza” em seu processo de construcao.
Identidades sdo, em grande medida, multiplas, transitorias e forjadas no contato com o outro. Deste
modo, ao conhecermos experiéncias negras na didspora, encontramos semelhangas e diferencas nas
vivéncias e estrutura-se um pensamento negro brasileiro, com influéncias de acontecimentos e
teorias cunhadas para além das fronteiras territoriais brasileiras, que demonstram especificidades
em virtude de outros elementos, como a regionalidade.

Este capitulo tem por objetivo apresentar os/as protagonistas da pesquisa, no percurso de
constituicdo do Nucleo de Estudos Negros (NEN), entidade do Movimento Negro criada em
Florianopolis, em 1986 e a trajetéria que culminou na formulagdo da pedagogia — Pedagogia
Multirracial e Popular (PMP) — organizada por seus integrantes para o enfrentamento ao racismo.

O Movimento Negro estd circunscrito no grande conjunto de movimentos sociais como
potenciais produtores de mudangas na sociedade. Em que pese as diferentes dimensdes e objetivos
que apresentem, os movimentos sociais potencializam um senso de (in)justi¢a, influenciando
sujeitos que coletivamente criam for¢a e adquirem poder de mobilizagao social, em prol de alguma
questdo que consideram correta e digna de luta; reforcando, portanto, diferentes identidades
coletivas e marcando a vida social humana, ao longo da passagem do tempo. Esses movimentos
geram poder social por meio de suas mobiliza¢des e conquistam/mantém pautas com metas sociais
que exijam sua existéncia e vigilancia, na luta por questdes que ndo sdo dadas naturalmente
(FRANK; FUENTES, 1989).

Ao analisar o Brasil durante a redemocratizagio, Eder Sader (1995) apresenta a
efervescéncia de novos atores sociais, organizados em torno de causas que pulsavam em suas
vivéncias didrias. Estes “novos personagens”, como definiu o autor, mobilizam-se para requerer
condigdes de vida digna, abrindo caminho para ampliagdo do entendimento acerca destes
movimentos, pensados historicamente, até entdo, como exclusivamente de ordem sindical ou com
intuito revolucionario. A formagao, ainda que eu arrisque falar em maior evidéncia, de movimentos
sociais com sujeitos atuando em suas comunidades e locais de trabalho, assentando-se nas
experiéncias cotidianas de seus participantes, forjava um ente coletivo, com reconhecimento
publico. Em suas andlises, destaca a fragmentagdo desses movimentos, cada um deles criando
espagos a partir das experiéncias cotidianas de seus participantes, em aprendizados de cidadania

diarios, na luta contra as injusticas e garantia de direitos.



36

No intervalo entre o ano de 1970 até meados da década seguinte, tem-se a criacdo de
movimentos sociais com finalidades diversas, enfatizando que o contexto de luta do periodo
propiciou mais espaco, para que a populacdo negra pudesse se concentrar em torno de contestar,
mais acintosamente, sua condi¢do de multipla exclusdo, racial e econdomica, em uma heranca do
periodo escravista e presente por meio do racismo estruturante das relagdes sociais no Brasil.
Denunciando, assim, a ineficiéncia do Estado no trato igualitario da diversidade de seu povo
(ALVAREZ, 2000).

Adotei o entendimento de que as entidades fundadas e mantidas por negros/as ao longo da
historia, para diversos fins, compdem o Movimento Negro. Portanto, ele “¢, antes de mais nada,
aquilo que seus integrantes dizem ser” (SANTOS, 2010, p. 82), privilegiando o protagonismo
negro, como sujeitos da intelectualidade e construtores de suas proprias narrativas. Assim, Jeruse
Romio (2001, p. 6)* define 0 Movimento Negro como “uma organizagio politica e, por assim
dizer, de dimensao coletiva articulada por sujeitos que refletem e combatem o racismo, bem como
propdem politicas que garantam a igualdade na perspectiva étnico/racial.”

Considero que o Movimento Negro foi forjado na luta historica de negras e negros, diante
de condigoes precarizadas ¢ adversas de vida, desde o periodo da escravidao. A existéncia de
quilombos e estratégias de resisténcia, largamente mapeadas pela historiografia brasileira, sdao
aspectos comprobatdrios de sua atividade. Outras formas de organiza¢do®* estdo demonstradas em
clubes recreativos, irmandades religiosas e associacoes de toda ordem e fim (PEREIRA, 2010).

Faco a defesa de referendar o Movimento Negro no singular e em letra maitscula, por mais
que seja composto de diferentes grupos. Este pressuposto foi adotado nesta pesquisa, pois vou ao
encontro de Amauri Mendes Pereira (2013, p. 91), quando argumenta que, independentemente de
quaisquer pontos de divergéncia em suas composi¢des, perspectivas, estratégias e locais de
atuacdo, todas as entidades t€ém como foco principal o “combate ao racismo de acordo com os
marcos institucionais vigentes”. Amauri ndo ignora e evidencia que hd, sim, desentendimentos,
desencontros, desacordos e discussdes de toda ordem, dentro e entre os grupos e, mesmo assim, a

bandeira de luta os unifica.

23 Segundo Karine Pereira Goss (2006, p. 194), o texto produzido por Jeruse Romao e citado nesta tese foi organizado
“para o projeto Histdria da educagdo dos afro-brasileiros, promovido pelo Centro de Referéncia de Material Didatico
Afro-Brasileiro”.

24 As pesquisas de doutoramento de Malavota (2007), Silva (2017) e Santos (2021) tratam, respectivamente, sobre
irmandade religiosa e sociabilidades estabelecidas, sociabilidades em clubes negros nas proximidades da fronteira com
o Uruguai e pedagogias de escolas de samba de Porto Alegre por meio da imprensa negra.
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Na esteira de Amauri, Lélia Gonzalez (1982, p. 18-19) reforga e exalta as diversidades
existentes entre os negros, que remontam ao periodo de seus deslocamentos para o Brasil na
condi¢do de escravizados. Relembra que estas diferencas sdo de todo tipo, mas o uso do singular,
para fazer referéncia aos movimentos negros se da em virtude do que os une, do que os diferencia
dos demais movimentos e ndo pela igualdade desumanizadora e inferiorizante imposta pela
escravidao.

Amilcar Aratijo Pereira (2010) reforca e considera ser uma questao de respeito o uso do
singular, ao considerar que os proprios militantes assim se referem sobre suas entidades e acdes ao
mencionarem o movimento de suas organizagdes. Nilma Lino Gomes (2017, p. 24) adensa este
entendimento, quando diz que o Movimento Negro deve, no enfrentamento ao racismo, atuar para
a “valorizacdo e afirmac¢do da histdria e da cultura negras no Brasil, de rompimento das barreiras
racistas impostas aos negros € as negras na ocupacdo dos diferentes espacos e lugares na
sociedade”.

Ainda que ndo seja o objetivo deste estudo inventariar as entidades negras Brasil afora,
considero ser pertinente elencar algumas, para que o/a leitor/a possa ter dimensdo da importancia
de suas existéncias, na elabora¢do dos lacos de sociabilidades, constru¢do de identidade negra,
reivindicagdes por melhores condi¢des de vida e estruturagdo de praticas educativas voltadas as
especificidades da populacdo negra. O levantamento, portanto, esta distante de ser o conjunto das
iniciativas de mobilizagdo protagonizadas por pessoas negras neste pais, em torno de questoes
raciais e sequer almeja adentrar tamanha empreitada. Intento privilegiar algumas associagdes
catarinenses e outras em que ha registros de estratégias de letramento de seus frequentadores,
apontando que Santa Catarina, por meio dessas entidades, ndo estava dissociada das ag¢des,
preocupacgoes e discussdes que ocorriam no Movimento Negro no pais.

Para Petronio Domingues®® (2007), a trajetoria de luta das organizacdes que constituem o
Movimento Negro no Brasil, a partir do periodo republicano, ¢ multifacetada e incorpora diversos
setores da vida. Cada fase circunscrita em sua mentalidade, mas todas compreendendo a escravidao
como razao preponderante para a condicdo de subalternidade do/a negro/a e enxergando na

educagdo caminhos para superagdo das condi¢des impostas pelo racismo.

25 Caso o leitor tenha interesse em saber mais sobre o tema, este texto pode ser um bom ponto de partida. A tese de
Ivan da Costa Lima (2009) também faz um levantamento de entidades com aten¢@o voltada para Santa Catarina.
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O autor compila em quatro diferentes fases a trajetdria de acdes do Movimento Negro. A
primeira abrange o inicio do periodo republicano até 1937. Considera que as entidades deste
periodo eram detentoras de um discurso assimilacionista, por adotarem padrdes de civilidade
brancos como parametros de conduta almejada e, através de agremiagdes e associagdes,
desenvolviam atos civicos, atividades de escolarizacdo e culturais, por compreenderem que as
dificuldades negras tinham na baixa autoestima um de seus pontos cruciais e que ndo havia embate
direto com o Estado.

Santa Catarina acompanhava essa tendéncia do cendrio nacional. Um dos exemplos desse
movimento ¢ o Centro Civico Cruz e Souza (CCCS), fundado em 1918 na cidade de Lages, regido
do Planalto Serrano, que nao fugia a regra do periodo. Segundo Pereira (2013, p. 58), “como
sociedade recreativa, a preocupacao da diretoria do Centro Civico era totalmente voltada para a
moral e civilidade, refletidas na manuten¢ao da ordem durante as festividades e bailes por ela
promovidos.” A rigida observagdo da conduta de seus frequentadores tinha por objetivo primeiro
manter a reputagdo da associacdo e de seus membros, diante da sociedade lageana.

Cerca de duas décadas depois, em 1935, em Criciima, regido carbonifera no Sul do estado
catarinense, a Sociedade Recreativa Unido Operaria (SRUQO) ¢ criada no coragdo do bairro Santa
Barbara. A SRUO tem trajetoria intensamente ligada com meus lagcos familiares maternos e
paternos e cresci ouvindo historias dos grandes bailes e agdes que 14 aconteciam, bem como
frequentei alguns eventos promovidos em suas dependéncias. As histérias que ouvia na infancia
eram todas permeadas de detalhes relacionados a centralidade das agdes da entidade, na vida social
da comunidade negra da cidade e entorno, acrescidas da vigilancia aos comportamentos de seus
frequentadores e familiares no cotidiano, especialmente das mulheres.

Ainda na década de 1930, em Florianopolis, ha registros da existéncia de pelos menos dois
espacos frequentados pela populacdo negra: Clube Recreativo Brinca Quem Pode e Unido
Recreativa 25 de Dezembro. Este permitia apenas o ingresso de pessoas negras; aquele, ainda que
majoritariamente frequentado pela populagdo negra, nao fazia esta restricdo. Segundo Maria das
Gragas Maria (2013, p. 269) indicou, a diretoria se reunia com frequéncia e nela os papéis de género
eram bem-marcados, de modo que

[...] a diretoria executiva dos clubes era toda constituida por homens afrodescendentes e
as reunides semanais eram por eles presididas. [...] as mulheres representavam a “ordem”

e a “moralidade” nos espacos do clube, através das fungdes do grémio feminino, mas
nunca integravam a diretoria.
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Contemporanea as entidades mencionadas logo acima, a Frente Negra Brasileira (FNB)
desponta como organiza¢do em Sdo Paulo, quatro anos antes e, em pouco tempo, ja contava com
milhares de socios e delegagdes em outros estados. De acordo com Petronio Domingues (2008), a
FNB setorizava suas agcdes em departamentos e um deles era responsavel por questdes educacionais
de seus associados, ofertando curso primario e alfabetizando adultos. Sua diretoria conseguiu
estruturar uma escola que recebeu apoio governamental, de maneira que professores foram
remunerados para lecionar nas dependéncias de sua sede. Além disso, havia setores responsaveis
por ensino musical, grupo teatral, médico, profissionalizante e de inser¢do de mulheres no mercado
de prestadoras de servigos domésticos.

Na segunda fase, o periodo histérico ¢ delimitado entre 1945 ¢ 1964. Bebe na fonte do
discurso moderado, da auséncia de embate direto com o Estado e do perfil assimilacionista,
traduzido no desejo de expressar a integracdo entre as racas em uma composicao hibrida. Lanca
mao do teatro, imprensa, eventos académicos, para estabelecer parcerias com estudiosos brancos e
assumem o discurso de negritude, inclusive incorporando debates transnacionais (DOMINGUES,
2007).

Indo ao encontro do pardgrafo anterior, o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado
em outubro de 1944 no Rio de Janeiro, tinha de fato o propdsito de congregar. Conforme apresentou
Jeruse Romao (2005, p. 118), o TEN era definido como, a partir das palavras de seus fundadores,
“um empreendimento de carater pedagogico que tem por objetivo contribuir para que se desfacam
as tensdes ainda discerniveis nas relagdes de raga no Brasil.” Para isso, o TEN organizou espagos
de alfabetizacdo de seus futuros atores, para além do conhecimento das letras, propiciando muito
mais

A educag@o no Teatro Experimental do Negro ndo encontra relagdo simplesmente com a
escolarizagdo. A educacdo do Teatro Negro incorporou ao projeto: a perspectiva
emancipatdria do negro no seu percurso politico e consciente de inser¢do do mercado de
trabalho (na medida em que pretendia formar profissionais no campo artistico do teatro);
na dimensdo da educacdo educativa e politica e, na dimensdo politica, uma vez que o

sentido de ser negro foi colocado na perspectiva da negacdo da suposta inferioridade
natural dos negros [...].” (ROMAO, 2005, p. 119)

O TEN desempenhou papel relevante na cena cultural negra brasileira. Langou atores que
desfrutam de renome nacional; desenvolveu pegas teatrais com inspiracdes raciais; editou livros e
o Jornal Quilombo,; promoveu estudos e seminarios nacionais exclusivos para aprofundar temas

caros a comunidade negra, com protagonismo negro. Com sua experiéncia em viagem pela
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América Latina, Abdias do Nascimento incorporou referéncias internacionais de luta negra a partir
de uma peca de teatro que assistiu. Inclusive, foi este episddio que o instigou a criar uma entidade
com fins também teatrais (MACEDO, 2016).

Foram trés eventos de amplitude nacional realizados com organizacdo ¢ amplo
envolvimento do TEN: Convengao Nacional do Negro Brasileiro (1945), Conferéncia Nacional do
Negro (1949) e Primeiro Congresso do Negro Brasileiro (1950). Nestes, para além da dentuncia,
havia o firme proposito de discutir e tragar caminhos possiveis para alteracao da realidade adversa.

Com o titulo de Manifesto a Nacao Brasileira, o documento sintese da Conveng¢ao Nacional
do Negro Brasileiro, realizada em Sao Paulo, os participantes indicavam que a autonomia nao
tutelada e unificada dos negros era um caminho alternativo proficuo aos seus intentos. O
documento foi remetido aos partidos politicos as voltas com a Assembleia Nacional Constituinte
de 1946. Elizabeth Viana e Flavio Gomes (2003, p. 70) relembram que ndo havia homogeneidade
da comunidade negra em relacdo ao seu espaco de atuagdo e engajamento, portanto, havia
intelectuais negros ndo envolvidos com a causa e militantes que ndo estavam na academia. Além
disso, contextualizam o periodo de realizagcdo do evento, salientando que “o debate racial estava
colocado e os siléncios também falavam”. As reivindica¢des elencadas pela convengdo e
condensadas por Sales Augusto dos Santos (2009, p. 128) ddo conta dos seguintes aspectos
requeridos: acdes afirmativas, explicitacdo da composicdo das origens do povo brasileiro;
preconceito de cor e raca como crime de lesa-patria e transformagdo do mesmo em matéria penal;
exigéncia que o Estado interviesse na geracdo de renda para qualificar as condi¢des de vida da
populagdo. Destaca que a pauta de a¢des afirmativas no Ensino Superior, abertamente debatidas no
pais a partir dos anos 2000, teve seu embrido no requerimento explicito no manifesto, pois
solicitavam ao Estado o financiamento e garantia de vagas para negros, em todas as etapas de
ensino disponiveis, que ainda ndo eram ofertadas gratuitamente.

Santos (2009, p. 129) ainda adverte que, mesmo apds alguns partidos expressarem apoio ao
manifesto, o documento foi reprovado, com destaque para a oposicao do Partido Comunista do
Brasil (PCB), alegando que “restringiria o sentido mais amplo de democracia”. Ao considerar que
as reivindicagdes dos negros auxiliavam no desmantelamento da luta dos trabalhadores por serem
especificas, o PCB reiterou e relembrou a comunidade negra dos limites existentes na esquerda
brasileira no suporte as suas pautas e os intensos jogos de poder intrinsecos ao fazer politica,

relegando o Movimento Negro do periodo ao abandono.
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A Conferéncia Nacional do Negro foi sediada pelo Rio de Janeiro com organizagdo direta
do TEN. Seu objetivo principal era a organizacao do congresso do ano seguinte, com a participagao
de muitos intelectuais brasileiros e estrangeiros e até de representantes da Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU), o evento adquiriu contornos internacionais. Seu documento final foi uma
convocatoria para o congresso logo a frente e um ensaio de articulagdo entre teoria e vida pratica
da populagdo negra (VIANA; GOMES, 2003, p. 71).

O Primeiro Congresso do Negro Brasileiro se colocou em série aos dois Congressos do
Negro Brasileiro, promovidos em 1934 e 1938 em Recife e Salvador, respectivamente. A novidade
para a continuidade era a participacao da militancia negra, praticamente ausente nos dois eventos
nas cidades nordestinas citadas. O evento contou com a participagdo de politicos, intelectuais,
pesquisadores e ativistas, e 35 trabalhos foram apresentados e debatidos (MACEDO, 2016, p. 286).
Dimensdes variadas foram propostas como tema: “historia, vida social, sobrevivéncias religiosas e
folcloricas, linguas e estética” (VIANA; GOMES, 2016, p. 73). Diferente do propoésito inicial de
congregar, teve desfecho dividido em dois documentos, pois parte dos participantes — inclusive da
comissao organizadora — ndo concordou com o documento final de cunho racializado.

Os trés eventos reforgam o argumento de que o Movimento Negro ndo se manteve
paralisado apds a extingdo dos partidos durante o governo de Getulio Vargas, a partir de 1937,
mesmo que sua for¢a motriz ndo produzisse unificacdo como no periodo pregresso. Diante de suas
possibilidades e quadros, procurou implementar estratégias de acao e desenvolver frentes de estudo
dos assuntos que lhes interessava. Também foi nesta articulagdo que, pela primeira vez, se tem
registro de proposi¢des feitas para serem incorporadas nas leis magnas brasileiras.

No Rio Grande do Sul, particularmente em clubes negros na fronteira entre o Brasil e o
Uruguai, ha registros de mobilizagao por projetos de alfabetizagdo, sessoes de leituras de livros e
periodicos, realizagdo de palestras e manuten¢do de pequenas bibliotecas, num nitido movimento
de uso dos espacos associativos negros como locais de letramento, compreendendo a educacao
como um direito de que todos deveriam desfrutar (SILVA, 2017).

Outra entidade que surgiu e ganhou destaque, nesta segunda fase do Movimento Negro
republicano, foi a Unido dos Homens de Cor (UHC), que contou com um brago em Santa Catarina

Na segunda metade da década de 1940, ela abriu sucursal ou possuia representantes em
pelo menos 10 Estados da Federagcdo (Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhao,
Ceara, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parand), estando presente em

inimeros municipios do interior. Somente no estado do Parana, a UHC mantinha contato
com 23 cidades em 1948. Em linhas gerais, sua atuagdo era marcada pela promogao de
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debates na imprensa local, publicag@o de jornais proprios, servigos de assisténcia juridica
e médica, aulas de alfabetizagdo, agdes de voluntariado e participagdo em campanhas
eleitorais (DOMINGUES, 2007, p. 108).

Em Santa Catarina, a UHC vai despontar na cidade de Blumenau, reconhecida pelo forte
apego a cultura europeia. As acdes em solo catarinense vao proporcionar debates internacionais,
com troca de experiéncias culturais com embaixadores africanos e a realizagdo do Congresso do
Negro, sediado na capital, Florianopolis (ROMAO, 2001).

Ainda compondo esta segunda fase, a Associacdo Cultural do Negro (ACN) inicia suas
atividades em 1955, na cidade de Sao Paulo, fechando suas portas cerca de 20 anos depois. Tinha
dentre seus objetivos “propugnar pela recuperagdo social do elemento afro-brasileiro”
(DOMINGUES, 2010, p. 121). A ACN estava conectada também com o cendrio internacional,
inclusive com a realiza¢do de protestos, em 1957, em solidariedade aos negros estadunidenses, em
face aos conflitos decorrentes do fim da segregacao escolar nos Estados Unidos. Nao obstante,
enviou documento congratulando o presidente daquele pais “por sua posi¢do favoravel a integracao
racial” (DOMINGUES, 2010, p. 122). Do mesmo modo, no inicio da década seguinte,
manifestaram-se e protestaram frente aos conflitos ocorridos na Africa do Sul e em Angola,
provocados pelo apartheid e luta pela liberdade nacional, respectivamente.

Os exemplos acima dao pistas de que, gradativamente, os debates formulados e pautas
adotadas pelo Movimento Negro brasileiro passam a incorporar didlogos com negras e negros na
diaspora, adquirindo contornos cada vez mais politicos e que a ACN entrelaca aspectos da segunda
e terceira fases do Movimento Negro, como sera visto logo mais. As lutas por direitos civis, nos
Estados Unidos, e o fortalecimento de personalidades negras neste processo, propiciavam e eram
fontes de inspiracdo e intercambios que ajudaram na consolidacao de estratégias de acao e de foco
da imprensa negra (PEREIRA, 2010).

A ACN contava com um Departamento de Educagdo e Cultura e tinha um amplo plano de
acdo, que nao foi posto em pratica como pretendido. Mesmo assim, a estruturacdo de uma
avaliacdo, que resultou no diagnostico que propunha “a instalagdo de um centro de estudos e
pesquisas” (DOMINGUES, 2010, p. 125) para reescrever a historia do negro pelas proprias maos,
denota a profundidade da leitura social de seus integrantes, bem como a maturagdo de um
pensamento negro sobre educagao.

De norte ao sul do pais, as associagdes se tornaram espagos de promocao de debate,

dissemina¢do de manifestagdes culturais e elencavam aspectos que, posteriormente, se
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transformaram em reivindicagdes e conquistas do Movimento Negro, garantidas na forma de leis.
Exemplo disso esta na atuagdo do Grupo Palmares que, em suas reunides de estudo, realizadas em
Porto Alegre em 1971, propos a adogao do 20 de Novembro para celebragao da libertagao do povo
negro brasileiro. Tal debate foi publicado no Jornal Correio do Povo, em novembro do mesmo ano
(LOPES, 2009).

A terceira fase inicia em 1978 e vai até 2000. Projeta rupturas em relacdo as demais,
principalmente pelo carater de embate direto ao Estado. Tem base centrada em Africa e nos
movimentos estadunidenses por direitos civis, descarta o uso da expressao “homens de cor” e passa
a usar os termos negro ¢ afro-brasileiro. Em combate ao racismo, adota principalmente a
mobilizagdo nacional e protestos publicos, denuncia sistematicamente o racismo ¢ valoriza
simbolos da cultura negra do pais e da Africa.

Neste periodo, os grupos organizados passam a ter condi¢des de requerer acdes efetivas do
Estado, na garantia de melhores condigdes de vida para a populacdo negra e ha a estruturagdo de
partidos politicos, nos quais o Movimento Negro trava seus embates por participagdo de forma
mais sistematica. Além disso, ¢ neste periodo em que as reivindicagdes, especialmente no campo
educacional para a diversidade racial, serdo incorporadas, com muita luta, pelo Estado, em forma
de politicas publicas.

Ao sofrer cotidianamente os efeitos do racismo, um grupo de integrantes do Movimento
Negro cria uma entidade que tem como proposta “a unificacdo da luta em escala nacional para
fortalecer o poder politico” (DOMINGUES, 2007, p. 114). O ato de fundagdo publica do
Movimento Negro Unificado Contra Discrimina¢do Racial (MNUCDR), posteriormente chamado
apenas de MNU, ocorreu em Sdo Paulo, em 1978, incorporando o protesto ao assassinato de um
homem negro e a discriminagdo sofrida por jovens negros em um clube tradicional em Sao Paulo.
Na verdade, estes acontecimentos foram usados como gatilho para mobilizagao e organizagdo de

documento, redigido coletivamente, antes do ato em frente a Catedral da S¢.
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Em Floriandpolis®®, a Associacdo de Mulheres Negras Antonieta de Barros?’ (AMAB),
ainda que tenha se constituido juridicamente com esta identidade somente nos anos 2000, ja
contava com uma trajetoria de aproximadamente vinte anos de atuagdo na capital catarinense, com
foco em agdes voltadas para mulheres negras. Formada inicialmente por professoras negras da
educagio publica basica e superior com atuacdo reconhecida no cendrio local®®, a AMAB
direcionava suas iniciativas na problematizacdo das condi¢des de vida das mulheres negras, em
seus mais diversos setores, inclusive marcando presenga em seminarios ¢ encontros de alcance
nacional (CARVALHO, 2016).

No inicio do século XXI, as professoras Altair Alves Lucio, que atuou nos quadros dos
magistérios estadual e municipal, e Neli Gées Ribeiro, que fez parte dos quadros do magistério
municipal e do Centro de Ciéncias da Educa¢do da UDESC, através do Nucleo de Apoio
Pedagogico (NAPE), foram fundamentais em uma experiéncia piloto de Politicas de Acdes
Afirmativas nesta instituicdo de ensino superior, atuando, respectivamente, como coordenadora
pedagogica e coordenadora do Projeto Formando Educadores Negros, uma das agdes que faziam
parte do Programa Diversidade Etnica no Ensino Superior. Na época desta agdo, eu estava na
graduacdo em Historia e atuei como bolsista de extensao universitaria do Programa, desenvolvendo
tarefas no suporte as quarenta professoras negras selecionadas, que cursaram Pedagogia a Distancia

na institui¢io e eram chamadas carinhosamente de “quarenta Antonietas”.?’

260 MNU de Santa Catarina também desenvolve a¢des educacionais, especialmente na Educacdo Quilombola e tem
membros envolvidos com agdes de acesso e permanéncia de estudantes negras e negros nas universidades. Para saber
mais fica a sugestdo de acessar os trabalhos de conclusdao de curso e de mestrado de Luciana de Freitas Silveira.

Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/189227/TCL_Luciana%20de%20Freitas%20silveira.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y e https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/235521/PEED1636-

D.pdf?sequence=-1&isAllowed=y. Acesso em: 5 abr. 2023.

27 Inspiradas no legado contundente de Antonieta de Barros, mulher negra catarinense com atuagdo pioneira e
multifacetada da politica a poesia. Falarei mais sobre esta importante personagem no segundo capitulo. Para saber mais
sobre as integrantes da AMAB.

28 Para saber mais sobre as integrantes da AMAB, acessar CARVALHO, Carol Lima de (2016).

2 Segundo o Editorial da primeira edi¢io do Jornal do Diversidade Etnica, p.2, publicado em maio de 2003: “O
Programa “Diversidade Etnica no Ensino Superior” da Universidade do Estado de Santa Catarina, desenvolvido com
apoio da Pro-Reitoria Comunitaria, do Centro de Educacdo a Distancia da Udesc, da Associagdo de Mulheres Negras
Antonieta de Barros e do Programa Politicas da Cor/UERIJ/F.Ford, ¢ uma das primeiras iniciativas no sentido de
introduzir politicas de agdo afirmativa em instituigdes de ensino superior do Sul do Brasil. Ele coroa nove anos de
atividades do Nucleo de Apoio Pedagdgico, voltadas para o debate acerca das desigualdades raciais e da necessidade
de adogao de politicas de promogao de igualdade na sociedade catarinense.

A Diversidade Etnica, como é conhecido o programa, desdobra-se em trés projetos simultaneos: “Formando
Educadores Negros”, que facultou o acesso e a permanéncia de quarenta mulheres, professoras, chefes de familia e
afrodescendentes no Curso de Pedagogia na modalidade a Distancia [...].”
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Geovanilda Santos (2009) comenta que, ao longo da ditatura civil-militar, a organizac¢ao do
Movimento Negro foi abastecida com a criagdo de ao menos 21 entidades pelo Brasil, dentre elas
o Movimento Negro Unificado (MNU) (com ramificac¢des por todo o territorio nacional) e o Nucleo
de Estudos Negros (NEN) (em Santa Catarina), com sua trajetoria de atuacdo no cenario
educacional a partir do contexto catarinense, como veremos nas linhas que se seguem ainda neste
capitulo.

Petronio Domingues (2007) apresenta uma possivel interpretagdao acerca do século XXI e
que uma quarta fase estaria em curso de consolidac¢ao, com estreita relacdo com a cultura hip-hop,
instrumento de reivindicagdes e denuncia incorporado pela juventude negra como rebeldia e
restituicdo de autoestima. Concordo com o autor sobre a existéncia desta nova etapa, mas adoto
um critério diferente para a marcacao desta nova fase, que expresso na pulverizagdo da militancia
para além das entidades consolidadas e o uso das redes sociais. As conquistas de politicas publicas,
observadas com maior peso durante os anos do governo gerido pelo Partido dos Trabalhadores
(PT) (2002 —2016), estao sob ataque.

Configuro esta quarta fase pela necessidade de criagdo de instrumentos para manutengdo e
ampliacao das conquistas no campo antirracista, consolidando-as como politicas de Estado e nao
de governo, para que possam interferir e reorganizar as relagdes raciais no pais, sem desmerecer
cada passo dado neste intento. Pois, como pondera Marcos Antonio Cardoso (2010, p. 35), as
conquistas do Movimento Negro nas Ultimas décadas sdo relevantes, mas ainda ndo suficientes
para desmembrar “as estruturas seculares de poder e de desigualdade social entre negros e brancos
no Brasil.” Além disso, a onda de protestos contra o racismo, vivenciada mundialmente em 2020,
evidenciou ainda mais a necessidade do engajamento de brancos, para que haja efetivo avanco

social no campo das relagdes raciais no Brasil e no mundo.

2.1 A CONSTITUICAO DO NUCLEO DE ESTUDOS NEGROS — CAMINHOS QUE
CONVERGEM

O afro solo ¢ muito ruim! Vocé precisa estar dentro de uma organizacdo que delibere
coletivamente pelo encaminhamento das coisas que vocé quer ser representativo porque a
individualidade ndo € representativa, o coletivo ¢! Entdo, assim, a pessoa nao vai deixar
de ser negro ativista da luta antirracista porque ela ndo esta vinculada a uma entidade, mas
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ai ela ndo tem legitimidade para estar definindo coisas em nome da coletividade se ela ndo
faz consulta, se ndo se organizou para debater! (ROMAO, 2022, s.p.)

Toda organizacao ¢ composta por pessoas e, antes de abordar a constituigao do NEN como
um coletivo, apresentarei brevemente trés trajetorias’® de militantes que concederam entrevistas
para a elaboracdo desta pesquisa e que em algum momento de suas vidas compuseram os quadros
do NEN. Sao entrevistas de membros fundadores desta entidade, que embora tenham findado lagos
com o Nucleo, estabeleceram-se como referéncias através de suas acdes ¢ constituiram-se como
intelectuais a partir da militancia. Por fim e no momento oportuno da escrita do capitulo, a
caminhada de mais uma militante: ndo fundou o ntcleo, mas segue vinculada a institui¢do ¢ com
atuacdo de referéncia para a tematica em analise. Na medida em que considerar pertinente,
recorrerei a outras pesquisas em que os militantes também foram personagens, com intuito de trazer
mais elementos que permitam ao leitor ter maior compreensao de suas trajetorias.

Como afirma Nilma Lino Gomes (2019, p. 224):

A produgdo do conhecimento do Movimento Negro, da negra e do negro sobre si mesmos
e a realidade que os cercam ndo tém origem nos bancos académicos nem nos meios
politicos. Isso surgiu na periferia, na experiéncia da pobreza, na agdo cotidiana, nas
vivéncias sociais, na elaboracgdo e reelaboracdo intelectual de sujeitos negras e negros.

Deste modo, antes de compor coletivos, ha motivagdes singulares que levam ao
engajamento em entidades que organizam suas acdes em prol de lutas muitas vezes centenarias,
como ¢ o caso da luta do Movimento Negro. Portanto, ¢ importante ponderar “que o movimento
do negro antecede e é condigdo para o surgimento do Movimento Negro” (ROMAO, 2001, p. 6).

Procuro assim destacar as singularidades destes sujeitos € como sdo levados a unido de
itinerarios de vida e a somar saberes que vao instituir acdes compartilhadas de enfrentamento ao
racismo em Santa Catarina, especialmente em Floriandpolis, no campo educacional e legislativo.
Suas experiéncias dialogam com a teoria e esta ¢ reconstruida através das praticas, com
intencionalidade e de forma coletiva.

Sendo a memoria a “presenga do passado” (ROUSSO apud AMADO; FERREIRA, 2006,
p. 94), € objeto de interesse dos historiadores. Ela sempre ¢ uma reelaboragdo do vivido com

entrelacamentos que acrescentam os contextos vividos pelos depoentes, gerando “uma

representacao seletiva do passado” (ROUSSO apud AMADO; FERREIRA, 2006, p. 94), o que faz

30 Neste primeiro momento, apresentarei suas trajetorias até o momento em que passam a integrar o NEN para que seja
possivel ter dimensao do quanto sao formados pelo Movimento Negro na medida em que desenvolvem suas estradas
de militancia.
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dessa memoria ser individual e coletiva, ao mesmo tempo. Cabe ao historiador ter ciéncia de que
a narrativa sobre o passado ¢ atravessada por um presente que produz reestruturagdes do fato
narrado. E parte da operagio historiografica analisar, criticar, e dar contornos de historia a narrativa
da memoria, legitimando-a como fonte histérica “indispensavel para todo historiador do tempo
presente” (ROUSSO apud AMADO; FERREIRA, 2006, p. 98).

Jeruse Romao nasceu em dezembro de 1960, na cidade de Florianopolis e € cria do Macigo
do Morro da Cruz®!, regido central da Ilha de Santa Catarina e que abriga diversas comunidades.
Filha de Bernardino Romao, natural de Biguagu/SC, um musico da banda da Policia Militar e
Zulma Maria Romao, nascida e criada na regido que hoje se chama Mont Serrat, uma professora.
Cresceu em uma familia numerosa formada por seis filhos, Jeruse teve dois irmaos e trés irmas,
dois deles ja falecidos.

Especialmente em virtude da profissdo da mae e por acompanha-la em sala de aula por
diversas ocasides, cresceu em meio ao ambiente escolar e aprendendo a ser professora pela vivéncia
e observacao, como disse Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011, p. 37), ao relatar experiéncia
de vida semelhante

Fui-me educando professora, desde crianga, enquanto assistia & minha mae dar aulas
particulares, preencher seus diarios de classe, corrigir cadernos, contar sobre a escola onde
lecionava, sobre seus alunos, suas colegas. Também ao ouvi-la conversar com amigas —

muitas delas professoras — sobre as lidas, dificuldades, salarios baixos, pressoes ¢ alegrias
da profissao.

Além da prética do cotidiano materno atrelado a cena educativa, Jeruse também foi criada
ouvindo que a instrugdo era algo que ninguém poderia se apropriar, além da importancia de ter na
escolarizagdo e na educacdo um caminho para garantir seu sustento futuro, pois ndo foi criada para
ser do lar, haja vista o exemplo de sua mae.

No inicio da década de 1980, era uma jovem recém-formada em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC. Em sua formagao universitaria, a historia da
educagdo dos negros ndo foi pauta das disciplinas cursadas, em um curriculo que proporcionava a
invisibilidade de trajetorias educacionais negras. Suas vivéncias € memorias escolares estavam
deslocadas de tudo que no ambiente académico era tratado em termos de historia da educacao.

Sobre isso, assim relatou em entrevista concedida para Carvalho (2021, p. 212):

31 Para maiores descri¢des sobre as comunidades que compde o Macigo, bem como histérias sobre seus moradores,
ver a dissertacdo de Karla Andrezza Vieira Vargas (2016).
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A disciplina que eu mais gostava era exatamente a Histéria da Educacdo e sem ainda ter
recursos tedricos suficientes, mas ficava me questionando por que s6 se falavam dos
brancos. Porque toda aquela historia da educagdo que eu aprendi, em momento nenhum
me dava visibilidade para a trajetoria educacional que eu tive de crianga até chegar ali, eu
ndo me via naquele espago. [...] fui concluir o primario 14 no Mont Serrat. [...] era uma
dindmica de estudar numa escola do morro que eu acho que me constituiu para a toda vida.
Porque ela ndo havia essa intencionalidade, era do viver mesmo, mas a gente vivia entre
aigreja e o terreiro, entre a escola de samba e o boi de mamao do Gentil, entre as praticas
de benzeduras e de curas na comunidade. As roupas eram feitas nas costureiras, os
mercados eram por ali mesmo, a gente brincava de bola, de pipa, a gente sabia dos
processos da escola, porque ela era descentralizada, ndo era num prédio s6, naquela época
o governo alugava casas do morro e cada série era num lugar, o que possibilitava nossa
mobilidade. Entdo, quando me formei em pedagogia, percebi que aquilo que estava sendo
dado ndo era aquilo que eu tinha vivido, [...].

E assim Jeruse seguiu os passos de sua mae e tia, dona Zulma e dona Valdionira, professoras
da educacao basica e reconhecidas por suas trajetorias na cidade. Jeruse atuava para transformagao
das relagdes raciais em sua pratica docente e seguia com inquietagdes sobre a trajetoria educacional
da populacdo negra que ndo havia estudado. Naquela época, era uma mulher negra com consciéncia
racial e em movimento, uma militante em trajetoria solo, como afirma em entrevista concedida a
Goss (2006, p. 182), “eu tinha clareza do discurso racial, mas ndo participava de nenhuma
organizagdo politica.” Assim, compreendo que Jeruse e outros tantos sujeitos pelo pais e mundo
afora atuam como militantes em causas que os mobilizam, e Jeruse abragou a pauta da educagao
antirracista.

A “virada de chave” de Jeruse para ingressar em um coletivo de luta, aparentemente, se deu
com um episoddio de racismo ocorrido no Colégio Sao Francisco, onde atuava como coordenadora
pedagbgica em sua primeira oportunidade profissional depois de formada. Segundo matéria
publicada no jornal O Estado de 12 de maio de 1986, no dia 30 de abril daquele mesmo ano, o pai
de uma estudante de 6 anos teria ido a escola requerer que sua filha branca mudasse de lugar para
nao ficar mais perto de uma estudante negra. A mae da menina negra foi a escola conversar apos
observar a tristeza de sua filha e ter tomado conhecimento do caso. Ao dirigir-se a escola ouviu,
casualmente, uma conversa em que o tal pai exigia que a filha fosse afastada da menina negra, pois
jé era obrigado a aturar vizinhos negros e sua filha ndo passaria por isso.

O caso ganhou repercussdo e na reportagem fica evidente que a escola ndo se omitiu,
convocou reunides para dialogar sobre o ocorrido e Jeruse teve papel de destaque nesta mediagao.

A entdo coordenadora do colégio e militantes com atuacdo conhecida na cidade®? destacaram,

32 Flavio da Cruz ¢é graduado em Ciéncias Contéabeis e mestre em Administracdo pela Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC. Atuou como docente na institui¢do em que se formou e na Universidade do Estado de Santa Catarina
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dentre outros aspectos, a necessidade de transformagdes do ambiente escolar, especialmente
referendando a auséncia de um curriculo que fosse capaz de inserir o negro na histéria do Brasil,
para além da condi¢do de escravizado. O jornal ainda aponta que os entrevistados também tinham
histérias semelhantes para relatar acerca de suas trajetorias de vida, especialmente no espago
escolar. A partir deste episodio, Jeruse ficou conhecida, em suas palavras, como “a menina do
jornal” e passou a ser vista e lembrada por outros militantes da causa negra na cidade.

Ivan da Costa Lima nasceu em Sdo Francisco do Sul, em outubro de 1962. E o terceiro filho
dos quatro de Maria do Carmo Costa de Lima, dona de casa, nascida em Itajai e criada em Sao
Francisco e de Wandeval Francisco de Lima, marinheiro, natural do interior de Alagoas, que
aportou em solo catarinense e constituiu familia. Durante a infancia morou em alguns locais do
pais, mas posteriormente mudou-se para a capital catarinense e foi viver na Coloninha, regido
continental da cidade. Sua escolarizagdo se deu, majoritariamente, em instituicdes publicas e
finalizou a sua passagem pela educacdo basica em Paranagud, cidade do litoral paranaense, para
onde se mudou com a familia, quando seu pai se aproximou da aposentadoria. Paralelamente a
formagao profissionalizante em curso e mesmo morando em outro estado, participou do processo
seletivo, foi aprovado e cursou Arquitetura e Urbanismo na Universidade Federal de Santa Catarina
— UFSC. Em entrevista a mim concedida, Ivan frisou a importancia dada a educagdao em seu
ambiente familiar e uma consciéncia racial, ainda que este assunto fosse pauta esporadicamente:

Relembrando quando eu vou morar em Floriandpolis na Coloninha né, que é um reduto
negro e importante e € interessante que, mesmo que vocé ndo tenha dentro da familia uma
discussao direta sobre essa questao do racismo, [...]. Eu sempre digo que mesmo ndo sendo
algo politizado, como vai se tornar depois pra mim, de uma certa maneira na familia ja se
dizia que “passando de branco, negro ¢”’! Era uma questio de afirmacdo de que, mesmo a
gente tendo um tom de pele mais clara, a gente € constituido de uma familia negra, de uma
familia bastante extensa e negra. Entdo a gente sempre tem esse historico de entendimento

de que nos éramos negros né, que a gente tinha essa perspectiva de que era importante que
a gente tivesse uma formagdo para que as pessoas ndo dissessem que a gente, por sermos

— UDESC. Militante do Movimento Negro citado pelos entrevistados como referéncia de luta contra o racismo em
Santa Catarina, especialmente em Floriandpolis. Foi procurado para comentar o caso de racismo apresentado no texto
acima pelo Jornal O Estado, apontando a necessidade de implementacao de agdes para ampliar a distribuicao de renda
entre a populagdo negra como forma de combate ao racismo. Mais informagdes disponiveis em
http://lattes.cnpq.br/2958485381840254 Acesso em: 22 abr. 2023. Também citado pelos entrevistados, Jodo Manuel
Lima Mira, conhecido como Padre Mira, atuou como professor no Colégio Catarinense na década de 1980 e destacou-
se por sua atuagdo em questdes sociais, especialmente discutindo os impactos do racismo na sociedade brasileira.
Também procurado pela reportagem do Jornal O Estado, demonstrou nao ter se surpreendido com o episoddio e apontou
a necessidade de repensar os curriculos escolares. Faleceu em janeiro de 2010. Mais informagdes em http://professor-
cebola.blogspot.com/2010/01/pe-mira-sj.html Acesso em: 22 abr. 2023.
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negros, ndo teriamos sucesso na vida. Entdo meu pai sempre refor¢ou essa necessidade de
dar para gente condigdes de estudos (LIMA, 2020, s.p.).

Ivan complementa seu raciocinio ponderando que inconscientemente, de alguma maneira,
as questOes raciais ja o mobilizavam e que o debate mais politico das relagdes raciais foram
aparecendo em sua vida, ainda que ndo tivesse intencdo de se tornar um militante. Relembra que,
quando morava em Paranagua, teve contato com materiais sobre a tematica e de sua inquietacao

diante do assunto

naquele momento, ndo tinha nenhuma pretensdo da ideia de militancia, mas, a0 mesmo
tempo, toda esta incomodacdo dessa perspectiva de como ¢ que se olhava a populacdo
negra nesse pais. Esse germezinho da incomodagdo, aquele germezinho de que era
necessario problematizar essas questdes acho que, olhando de longe, acho que ja existia
de alguma maneira; tanto que nesse exercicio de ir para a Universidade Federal de Santa
Catarina, da gente se aproximar de outros estudantes exatamente pela pouca presenga de
estudantes negros em Santa Catarina, especialmente na universidade, mas com que essa
dimensdo aflora de uma maneira bastante significativa e faz com que a gente ja vai se
aglutinar coletivamente para fazer essa reflexdo, para fazer esse debate (LIMA, 2020, s.p.).

Ivan inicia sua militancia nas dependéncias da universidade. Cursando Arquitetura e
Urbanismo, seu convivio com outros estudantes negros em sua area de estudo era raro. A
necessidade de problematizar as razdes pelas quais poucos estudantes negros chegavam a
universidade e fortalecer os que 14 estavam, em lagos de sociabilidades, fez com que estudantes de
diversos cursos passassem a se encontrar para confraternizar, conversar e discutir a questao racial
que os impactava sobremaneira. Como Fanon (2008, p. 159) ponderou, era preciso “botar o dedo
em todas as chagas que zebram a /ibré negra.”

O grupo de que Ivan fez referéncia e participou da fundagdo era o Unido e Consciéncia
Negra de Florianopolis (GRUCON), criado em 1982, com ligagdo com a Igreja Catolica que, na
época, havia aberto caminho para o didlogo sobre as questdes que atingiam a populacdo mais
empobrecida do pais e a temadtica racial surgiu como um dos elementos para discussdo. Logo o
grupo ganhou projecao na articulacao nacional, pelo trabalho que realizava, e estendeu suas acoes
para comunidades com predominancia de pessoas negras, em Floriandpolis, levando um debate
sobre a poténcia da negritude consciente e a realizagao de atos de dentincia contra o racismo.

Apesar da proje¢do atingida, logo as discordancias de encaminhamentos entre a base de
Florian6polis com a matriz nacional da entidade ganharam volume e contornos irremediaveis. De

acordo com Ivan da Costa Lima (2009, p. 26)
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[...] este grupo por sua formagdo alicercada na leitura critica da sociedade, comeca a se
inquietar da estreita ligagdo com as estruturas da Igreja Catdlica. Havia uma forte
concepgdo da responsabilidade historica desta instituicdo com as mazelas atravessadas
pela populacdo negra. Imbuidos desta analise, os membros deste grupo vdo propor a
coordenacdo nacional o desligamento do GRUCON com estas instancias eclesiais. No
entanto, tendo sido derrotado nesta tese o nucleo da UFSC se desliga e desfaz-se o
GRUCON, ntcleo universidade em Floriandpolis, em 1985.

A dissidéncia do grupo de estudantes da UFSC do GRUCON abre vacancia para que estes
jovens, inseridos no debate das relagdes raciais € com posicionamento combativo, estivessem
disponiveis para novas incursdes que pudessem dar prosseguimento as trajetorias militantes que,
no caso do Ivan, ali havia iniciado. Este espago sera ocupado pelo NEN, no ano seguinte.

Marcio José Pereira de Souza nasceu em marco de 1959, na capital catarinense e em familia
humilde, tinha seis irmaos e seus pais trabalhavam em locais ligados as letras: a mae, dona Wilma,
em uma escola como merendeira e o pai, Aristeu, tipografo em uma grafica local. Sua formagao
inicial foi na Escola Alferes Tiradentes, informacgdo que atribui destaque por considerar um
diferencial decisivo para o grau de escolaridade alcangado por si e em virtude desta oportunidade
ter sido disponibilizada por uma bolsa de estudos que seu pai angariou através de seus contatos.
Na década de 1960, como indica Maria Aparecida Cleméncio (2017), os negros estavam a margem
do processo de escolarizagdo e ndo havia investimento do estado para que se fosse além do
conhecimento das quatro operagdes basicas e dominio rudimentar da leitura e escrita. A autora
também destaca a cultura elitizada dos cursos normais, com forte carater eurocéntrico, que torna
possivel inferir que estas profissionais ndo eram preparadas para atender adequadamente estudantes
negros, tampouco abordar a tematica da diversidade ao longo de suas atuagdes em sala de aula.

Ja na formacao superior, estudou na UFSC, conquistando o grau de Licenciado em Quimica
e Bacharel em Farmadcia e ingressou como professor de Educacdo Basica na rede estadual de
educagdo de Santa Catarina, lecionando no Instituto Estadual de Educagdo, maior colégio publico
do estado. Quando questionado sobre sua trajetoria militante, Mdarcio destaca sua caminhada
multifacetada

Eu venho do sindical, eu venho das escolas de samba, eu venho de varios lugares que a
minha vida permitiu percorrer, desde os clubes sociais dancantes que eu dangava pelos
Morros da cidade que eu me tornei conhecido também como um menino, como rapaz,
como homem né?! Mais adiante de ter a condi¢do de ser membro, em determinado

momento da minha vida, do NEN. A vida é um conjunto de pontos e emendas pra ser
integral (SOUZA, 2018).
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Antes de fazer parte da fundagdo do NEN e militar através e em nome deste nucleo, Marcio
participou de outros dois grupos, quais sejam: Sociedade Cultural Antonieta de Barros, a partir de
1979 até 1981, e do GRUCON, de sua fundagao até sua extin¢do. Diferentemente de Jeruse e Ivan,
Marcio militava em mais de uma frente concomitantemente, como declarou ser, por exemplo, do
movimento sindical, através do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Santa Catarina
(SINTE).

Sobre o Grupo Cultural Antonieta de Barros (GCAB), Marcio vai apontar que suas agdes
se inspiravam no MNUCDR, criado no ano anterior em Sao Paulo, com grande repercussao pelo
pais, como ja ressaltado anteriormente. Cabe salientar, que o uso do termo cultural foi um artificio
para camuflar a iniciativa da criagdo de sociedades, cujo foco era o debate e a manifestagdo racial.
Destaca que havia mecanismos legais que impediam o registro com o uso do termo e que, diante
da proibicao e receio da populacao, a palavra raga nao favorecia a participacao durante a ditadura
civil-militar (PEREIRA, 2010).

Suas questdes-chave de luta e pratica seguiam as elencadas pelo MNUCDR, inclusive com
a realizagdo de protestos

[...] o grupo Antonieta de Barros, falava da questdo da violéncia policial, da falta de
oportunidades de emprego, do trabalho da populagdo negra, da falta de escola para a
populagdo negra, tudo isso o nosso documento enfatizava. [...] Essa organizagéo (...) teve
tr€s anos de vida, mas muito intensa, porque (...), em novembro de 1980 nos fomos para
as ruas, naquela situacdo de espanto, de novidade, de surpresa para a populacdo local e
comegou entao esse primeiro contato com o que significava a luta do Zumbi dos Palmares,
os quilombolas. A gente primeiro iniciava o processo de rompimento, na visdo do 13 de
maio, da aboli¢do da escravatura, da histdria oficial, tudo isso entdo entrava em xeque. A
construgdo do 20 de novembro naquele ano foi uma coisa bastante dramatica: teve

perseguigdo aos locais de trabalho daqueles que faziam parte do Antonieta de Barros, [...]
(SOUZA apud GOSS, 2006, p. 180).

E pertinente observar que as ideias e posturas do MNUCDR se espalharam com velocidade,
de maneiras que, cerca de um ano depois, ja eram de conhecimento de militantes catarinenses e
embasavam a organizagao de suas praticas de atuagdo, em uma €poca em que a comunicagao nao
acontecia na mesma velocidade da atualidade. Chama ateng@o também os holofotes voltados para
adocdo do 20 de Novembro como data referéncia de luta do Movimento Negro. A disseminagao
dos debates realizados infere a existéncia de canais de contato entre as entidades ¢ a consolidagao
de meios para seguir com a constru¢ao de propostas de cunho coletivo, para melhoria da vida dos

negros no pais.
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Nas trajetorias dos trés militantes observam-se multiplas temporalidades que coexistem e
“¢ a partir de uma andlise sutil da experiéncia individual de pertencer a um grupo, na base do ensino
recebido dos outros, que a memoria individual toma posse de si mesma” (RICOEUR, 2007, p. 130).
Por certo, Jeruse, que acompanhava a mae professora ainda crianga em suas aulas, ndo tinha, aquela
época, dimensdo de que esta vivéncia pudesse ter tanto impacto em sua trajetdria e escolha
profissional. Ademais, sua memoria, narrada no presente, congrega diferentes elementos que
performam uma lembranga permeada de “agoras” e que a constitui como individuo. Ivan ¢ capaz
de no presente considerar que seus contatos com didlogos sobre racismo e um livro, que apenas
lembra da capa, foram elementos germinativos de uma militdncia que avalia depois de mais de 30
anos de caminhada. O mesmo pode-se falar de Marcio, seu relato sobre as suas incursdes em
variados movimentos sociais passou por processos de reelaboracdo de memorias que carregam
consigo experiéncias diversas que se atravessam em sua memoria. Nestes meandros, “o historiador
do tempo presente ‘faz como se’ ele pudesse agarrar na sua marcha o tempo que passa, dar uma
pausa na imagem para observar a passagem entre o presente e o passado, desacelerar o afastamento
e 0 esquecimento que espreitam toda experiéncia humana” (ROUSSO, 2016, p. 17).

Paul Ricoeur (2010, p. 108) aborda a relacdo dessa memoria ndo de maneira antagdnica,
mas sim imbricada, ou seja, um individuo, em suas lembrangas, pensa em suas experiéncias sempre
inserido em um grupo, fazendo com que as memorias individuais sejam, entdo, pontos de vista de
uma coletividade. O autor explica ainda que “é a memoria que estd vinculado o sentido de
orientagdo da passagem no tempo; orientagdo de mao dupla, do passado para o futuro, de tras para
frente, por assim dizer, segundo a flecha do tempo da mudanca”. E o inverso também pode ser
considerado: por meio da lembrancga, o presente € vivido. Pensar nos sujeitos entrevistados como
individuos inseridos em uma luta de um coletivo, com intuito de elaborar uma memoria coletiva
da populagdo de origem africana, dos negros na didspora.

Estes trés personagens viviam o cotidiano da cidade e estavam sob influéncia das
efervescéncias do cenario politico de redemocratizacdo e crescente organizacdo do Movimento
Negro Contemporaneo. Os espacos de sociabilidades dos sujeitos da pesquisa, entre o meio
universitario e de entretenimento, nao configuravam um leque de opg¢des muito diversificadas. Ivan
da Costa Lima e Mércio José Pereira de Souza j& se conheciam da atuacdo engajada, mas Jeruse
Romao, “a menina do jornal”, ndo estava na cena da atuagdo militante coletiva e pondera que “nds

nao nos conheciamos todos. O que nos coloca no mesmo espago, no mesmo lugar, € a causa da luta
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antirracista, ¢ isso!” Assim sintetiza a grande razao que levou diversos homens e mulheres negros
e negras a fundar o NEN (ROMAO, 2022).

Em 1986, Florianopolis tinha pouco mais de 200 mil habitantes®* e a pretensio das elites
locais de transformé-la em uma cidade que pudesse remeter seus visitantes a ideia de futuro,
alicer¢ada no turismo, persistia em seu horizonte ha pelo menos trés décadas. Por isso, “os projetos
e os planos econdémicos e urbanisticos ndo escondiam suas intengdes de manter intacta a
distribuicao de poderes e riquezas na cidade, espacializando as diferengas entre os estratos sociais
e procurando atender aos projetos de vida das camadas médias” (LOHN, 2003, p. 1). Deste modo,
¢ possivel afirmar que a capital do estado era projetada pelas elites ignorando e, por que nao,
combatendo, a presenca de negros ¢ de pobres, caracteristicas que ndo se encaixavam no projeto
de cidade firmado e em curso.

Era um 6 novembro de 1986, na cidade de Florianopolis, quando o Nucleo de Estudos
Negros foi oficialmente criado®*. LIMA (2009, p.227) discorre sobre os presentes no ato de

fundacao do NEN

[...] temos como membros fundadores e suas respectivas formagdes e atuacdes: Aloisio Luiz dos Reis
(Sociologia), Claudionor Veridiano da Costa (servidor publico estadual), Dora Licia de Lima
Berttlio (Direito pds-graduanda), Elisabeth Cecilia Farias (Historia), Ivan Costa Lima (Arquitetura
e Urbanismo), Jeruse Romao (Pedagogia, professora da rede de ensino municipal), Lino Braganca
Peres (Arquitetura), Marilii Lima de Oliveira (funcionaria publica estadual), Maritza Odremann
Calle (Bioquimica e Farmacia), Paulino de Jesus Cardoso (Historia), Valdir Cachoeira (Jornalismo),
Sonia Mara de Sousa (Educagédo Fisica).

Sua efetivagdo foi precedida por reunides ocorridas na casa de uma de suas fundadoras,
Dora Lucia Berttlio®. Os convites foram feitos de modo informal, nas conversas e encontros do
cotidiano entre aqueles que tinham alguma ligacdo com agdes do Movimento Negro local e

observaram em seus convidados um possivel aceite para participar dos debates.

33 Conforme dados disponiveis em: http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/cnv/popsc.def. Acesso em 17 abr.
2023.

Conforme Censo de 1980 do IBGE.
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/22 11 2011 17.23.25.defd0b90d23c5d2b34648aba948b69c9.pdf.
Acesso em 17 abr. 2023.

35 Segundo os entrevistados, Dora estava em Floriandpolis cursando mestrado em Direito na UFSC. Natural de Itajai
(SC), Dora Lucia € mestre em Direito pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) com experiéncia em Direito
Publico, foi Procuradora da Fundagdo Cultural Palmares e atualmente ¢ Procuradora da Universidade Federal do
Parana (UFPR). No ano de 2002, Dora Lucia assumiu a procuradoria da UFPR e a partir de entdo deu inicio aos
trabalhos que culminaram na resolucdo n°® 37 de 2004, que colocou a Universidade entre as primeiras no Brasil a
implementar a politica de cotas sociais e raciais. Disponivel em: http://www.sipad.ufpr.br/portal/procuradora-da-ufpr-
e-nova-cidada-honoraria-de-curitiba/ Acesso em: 11 abr. 2023.
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Segundo Jeruse Romao, na primeira reunido apenas trés pessoas marcaram presenca, mas

logo os encontros passaram a ter mais quorum

Eu fui até esse lugar e foi quando eu conheci a Dora Lucia, que ja tinha avistado, mas néo
conhecido, e ela entdo cede a casa. Na primeira reunido s6 estavamos eu e Aloisio, assim
aquele chamado ndo mobilizou muita gente naquele momento, mas nds conversamos
durante a tarde inteira nds trés. Eu também conheci o Aloisio, antropdlogo negro, naquele
momento. E ai tivemos entdo uma segunda reunido e fomos nos conhecendo, ampliando.
Essas reunides aconteceram algumas vezes, até que numa bastante frequentada, muita
gente, se deliberou pela criacdo do Nucleo de Estudos Negros. Nao era necessariamente,
eu acredito, que a inteng¢@o de uma maioria que estava ali assim, talvez ndo fosse criar uma
organizacdo militante, mas criar como o proprio nome dizia, um nucleo de estudos. No
entanto, as demandas do cotidiano nos levaram a militdncia, de fato! E nao deixar de
estudar porque o NEN, quando da sua formacdo, ele encontra, ele vai trazer pessoas da
academia ou que passaram por um percurso académico, né? Diferente de outras
organiza¢des (ROMAO, 2022, s.p.).

Jeruse destaca que as reunides foram se desenrolando de modo que o nimero de
participantes foi crescendo paulatinamente até que se consolida a proposta de criagdo de um espago
de estudos, mas que vai se ver atendendo ao chamado da militdncia e, consequentemente, a
necessidade de agdo ¢ intervengdo social, diante, inclusive, da formacgdo universitaria de seus
membros que pensavam em como devolver, a comunidade negra, seus saberes. Estudar ndo deixou
de fazer parte das acdes do grupo, muito pelo contrdrio, esses momentos foram cruciais para
formulagdo de propostas de projetos e a escolha de areas prioritarias de a¢do. Ainda ressalta que
este perfil dos componentes do NEN era um diferencial para os demais grupos do Movimento
Negro da cidade na época, pois, ainda que outras entidades tivessem pessoas com formac¢do no
ensino superior, seus quadros ndo eram compostos majoritariamente por graduados e pos-
graduados como no NEN.

Assim como Jeruse, [van da Costa Lima (2009) chama atencao para a formagdo académica
dos participantes da entidade e acrescenta a mobilizacdo desses saberes especializados como
instrumentos para beneficiar a populagdo negra na luta por melhores condi¢des de vida, por meio
do tensionamento do Estado

Batizado, em novembro de 1986, o NEN vai atuar na perspectiva de colocar estas
diferentes formagdes em prol da populagdo negra. A partir da reflexao do papel do Estado
e de seus agentes como reprodutores das desigualdades entre negros e brancos, via-se a
necessidade de formulagdo de politicas publicas para supera-las. Para mim e os outros
integrantes era 0 novo que se anunciava, pois a maioria das organizagdes, até entdo
existentes, ndo apresentavam (segundo nossas avaliacdes) um posicionamento radical

diante do poder publico instituido. Faziamos uma leitura de certa dependéncia e tutela.
Este posicionamento declaradamente politizado faz com que, de um grupo grande inicial,
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o NEN enquanto entidade se constituiu tendo um contingente menor do que o esperado
(LIMA, 2009, p. 27).

Essa caracteristica dos integrantes do NEN foi destacada por todos que concederam
depoimento no percurso de elaboracdo desta tese. Chama a ateng@o que o foco dado a formacao
académica esta no retorno oferecido a comunidade, no desenvolvimento de a¢des antirracistas.
Advém da qualificagdo académica, aliada a militancia, o respeito despertado pela entidade nas
esferas em que, de algum modo, o NEN tinha contato e funcionava como abre-alas para o
relacionamento com o Estado.

Das organizagdes catarinenses apresentadas acima, o NEN vai ser pioneiro no
posicionamento politico que extrapolava a dentincia e buscava estratégias de intervencao junto ao
Estado e sua atuagdo politica pressupde uma mudanca no perfil de organizagdo. Nesta perspectiva,
Marilena Chaui (1988, p. 13) destaca que “os movimentos sociais operam como fontes populares
de informagao, aprendizado e conhecimento politicos que tendem a ser ampliados e redefinidos”.

Essa mudanga na forma de atuacao caracteriza (re)criagdes que sao abastecidas por debates,
mobilizacdes e desejo de intervir na realidade, configurando gradativamente novas culturas
politicas ativamente elaboradas de forma coletiva, na articulagdo entre teoria e pratica. Assim,
“nessa circulagdo de ideias e projetos politicos e académicos, os(as) intelectuais/ ativistas
negros(as) brasileiros(as) ndo configuram somente como receptores de ideias [...], mas também
participam ativamente na producdo dessas ideias e desses projetos decoloniais” (BERNARDINO-
COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2019, p. 17).

Marcio de Souza destaca a importancia do NEN em sua trajetdria, dando énfase ao dialogo
entre estudo, formagao académica e a¢ao da militdncia durante sua vinculagdo ao nucleo: “teve um
momento da presenca do NEN, foi importante do ponto de vista da concepcao da formagao, auxilio
a formacgao académica né, um mergulho na tematica do estudo na luta politica antirracista, tudo ali.
O NEN tem grande participa¢cdo na minha vida” (SOUZA, 2018).

O depoimento de Marcio de Souza reforca a ideia do entrelagamento e retroalimentacao
entre teoria e pratica no seio do Movimento Negro, em particular do NEN. Os dialogos,
estabelecidos por meio dos momentos de estudos de tedricos que se debrugam sobre a tematica
racial com suas interfaces diversas, proporcionavam, ao grande grupo, mais seguranga no
planejamento de proposi¢des para a cena estatal e na composi¢ao de materiais que expunham, ao

publico em geral, as matrizes tedricas abragadas e defendidas pelo nticleo.
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As reunides aconteciam onde havia disponibilidade de espaco, pois a agdo no NEN,
inicialmente, vai se dar por meio de voluntariado de seus integrantes. Sendo assim, ainda que tenha
havido contribui¢des espontaneas, ndo havia recursos regulares para a criacao de uma sede propria
como discorre Ivan da Costa Lima (2009)

O NEN lutava para se fortalecer numa conjuntura em que ndo tinha estruturas definidas
de funcionamento. A entidade circulava entre casas, escritorios e sindicatos para seus
debates e reunides. Os recursos para suas primeiras a¢des eram advindos das contribui¢des

de seus integrantes e de solicitagdes junto a outras institui¢des identificadas com as
bandeiras levantadas, muito especialmente o campo sindical (LIMA, 2009, p. 28).

Assim como Marcio de Souza, outros membros do NEN transitavam por entidades sindicais
na cidade e este contato vai permitir a constitui¢do de sede fisica compartilhada com outros grupos
— para divisao dos custos de manuten¢do do espago — e angariar recursos modestos para fotocopia
de textos, por exemplo. Bem como a impressao de folhetos que eram distribuidos pela cidade com
producdes desenvolvidas coletivamente, nas reunides do nicleo. A desejada sede propria tornou-
se realidade com os recursos da Funda¢do Ford?, a partir de 1994, quando o NEN ja gozava de
reconhecimento social e estava estrategicamente localizada no centro da capital catarinense.

Na avaliag@o de Ivan da Costa Lima (2009, p. 28), “os anos entre 1986 a 1994 marcam o
processo de afirmac¢do do NEN no cendrio do movimento social negro, na cidade de Florianopolis
e, posteriormente, no Brasil.” A atuacdo do nucleo iniciou considerando a area de formacao
profissional de seus membros e constituiu campos especificos de intervengao. Porém, as demandas
extrapolaram a capacidade de interven¢do do nucleo, sendo necessario realizar uma reformulacao
com reducdo da abrangéncia setores de a¢do. Sobre isso, Ivan da Costa Lima afirma

O NEN prioriza o debate politico, a discussdo sistematica, o estudo e proposi¢cdes como
ferramentas para alteragdo da realidade da populagdo negra no sul do Brasil. Culminando
na proposi¢ao de varias areas tematicas, como habitagdo, educagdo, comunicagao, direito,
ciéncias, entre outras. No decorrer do processo vao se refinando e se definindo como areas
prioritarias no desenvolvimento da agdo politica do NEN, na cidade de Floriandpolis. A
dindmica de nossa atuacdo leva a entidade a ndo conseguir manter todas as tematicas

propostas no inicio. Assim, mantivemos comissdes como: educa¢do, mercado de trabalho,
cultura e formacéo politica (LIMA, 2009, p. 28).

36 Para saber mais sobre a atuagio da Fundagdo Ford, acesse: https://www.fordfoundation.org/. A Funda¢do financiou
e financia a¢des pelo mundo em diversos campos, como o do estudo das relagdes raciais. Nas entrevistas, os militantes
descreveram a cautela do NEN em aceitar o suporte financeiro. Por isso, analisaram se o dinheiro da entidade
estadunidense poderia intervir na autonomia e posicionamento politico do Nucleo.

Segundo Ivan da Costa Lima (2009, p. 248) o projeto encaminhado a Funda¢ao Ford para pleitear recursos chamava-
se “Espagos e acdes para a conquista da cidadania da populagdo negra do estado de Santa Catarina”.
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As comissdes que acompanham o NEN desde a sua génese sdo as de Educacdo e Justica e
Direitos Humanos®’, transformadas em Programas, a partir do relacionamento da entidade com a
Fundagao Ford. A educagdo ¢ reconhecida como area de maior destaque no NEN por sua intensa
produgio e relevante projecio conferida ao nucleo. E a menina dos olhos desta pesquisa e, por isso,

sera o assunto das linhas que se seguem.

2.2 O PROGRAMA DE EDUCACAO E A PEDAGOGIA MULTIRRACIAL E POPULAR -
PMP

Cheguei a teoria porque estava machucada — a dor dentro de mim era tdo intensa que eu
ndo conseguiria continuar vivendo. Cheguei a teoria desesperada, querendo compreender
— apreender o que estava acontecendo ao redor e dentro de mim. Mais importante, queria
fazer a dor ir embora. Vi na teoria, na época, um local de cura. (hooks, 2017, p. 83)

Com pequeno recorte, bell hooks (2017, p. 86) inicia sua reflexdo sobre a potente
capacidade de cura contida na teoria, como meio de alcangar a “libertacdo coletiva”. Imbuidos
desta sagacidade, os membros do NEN vao conciliar teoria e pratica em atividades educacionais,
como meio para entender e fazer entender as engrenagens que conduziam o negro a invisibilidade
curricular.

As acdes do campo da educagdo estdo presentes no NEN desde a sua origem, inclusive
porque boa parte de seus integrantes tinha na escola seu local de atuagdo profissional. As
experiéncias de estudo, producdo e trocas que foram desenvolvidas no percurso desta
comissdo/programa, trouxeram o arcabougo teorico e pratico para a sistematizacdo da Pedagogia
Multirracial e Popular (PMP), proposta educativa marcadamente estruturada pelo NEN.

Esta formulagdo, fruto da sistematizag¢do da jornada de acdo educativa da entidade, ocorreu
no inicio dos anos 2000 e contou com a estratégica participacdo de Joana Cé¢lia dos Passos,
integrante do NEN de forma ininterrupta desde 1999. Joana ¢ a irma mais nova de um total de 9
filhos. Nasceu em novembro de 1963, em Rio Negro — PR, mas criou-se no interior de Santa
Catarina, Itaiopolis, cidade colonizada por poloneses. Orfd de pai, desde os 6 anos, teve, pela

palavra dos irmaos, presentes em sua criagdo, o valor dado por seu pai a educagao e garantida pelo

37 “O programa de justica se estruturou buscando formas de contribuir para a elaboracio de parAmetros, que
permitissem o questionamento sistematico da atual estrutura de justica das institui¢des publicas do estado,
possibilitando, deste modo, a adequagao destas exigéncias da democracia e, desse modo, de um novo estado de direito”
(LIMA, 2009, p. 249).
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esforco materno. Repete-se em sua trajetéria familiar o relato da importancia dada a educagao,
como meio de prover sustento e a cabega erguida. Com orgulho, relatou a formacao superior de
todos os irmaos e a relacdo com a docéncia em, pelo menos, alguma fase da vida.

Joana ¢ pedagoga de formagao e sua mudanga para Floriandpolis se deu por conta de seus
estudos no curso de mestrado. Professora universitaria, desde o inicio da década de 1990, resolveu
mudar os rumos e assumiu a coordenagio pedagégica da Escola Sindical Sul da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), em um programa de Educagao de Jovens e Adultos. Neste cargo articulava
producao de materiais didaticos e formagdo docente, entrelacando questdes raciais, identidade,
campo e seus sujeitos do campo” (PASSOS, 2019, s.p.). Nessa jornada inicia seu contato com o

NEN, nas formagdes no espaco da Escola da CUT:

[...] eu sou convidada, na verdade, eu recebo uma tarefa do, na época coordenador do
NEN, eu acho que era o Jodo Carlos, ele me d4 uma tarefa que era o que o NEN queria
rever os seus cadernos da Série Pensamento Negro em Educacdo: “Olha vocé ndo pode
analisar esses cadernos do NEN para nds e ver o que que falta, por onde que né, como ¢
que pode como ¢é que a gente pode pensar essa e tal?”” E eu peguei aquele monte de caderno
e fui ler, estudar e para poder contribuir e fiz um parecer entdo para o NEN sobre o material
produzido. Entreguei pro coordenador do Programa de Educagdo, era o Ivan da Costa
Lima, [...], era o Ivan e o0 Marcos Rodrigues e a gente discutiu entdo a reformulagdo dos
cadernos e o que tinha, o que ndo tinha. Beleza! Bom essa foi a minha primeira tarefa e
quando eu termino essa tarefa entdo, como, sabe alguém que te pede um negocio, a gente
vai 14, faz, ai eles dizem: “pd, mas vocé€ tem que vir para o programa de educagdo do
NEN!” E eu entro para o programa de educacdo e assim eu passo a fazer parte do NEN,
até hoje, ndo ¢? (PASSOS, 2019, s.p.)

Joana Célia ingressou no NEN com historico de envolvimento no movimento sindical,
experiéncia na formulagdo de materiais didaticos e na formacao inicial e continuada de professores.
Sua capacidade técnica ja se destacava e era reconhecida pelos integrantes da entidade. D4 énfase,
assim como outros envolvidos com o nucleo, ao carater instrutivo e espago de troca de saberes

[...] eu sempre digo que o NEN ¢ uma escola, foi uma escola para mim, assim como foi
para varios, ndo ¢? Quando a gente olha onde ¢ que estdo as pessoas que passaram por ali,
a gente vai vendo isso. Também se vé a poténcia dessa escola, ndo é? Porque era uma
escola que atuava em diferentes frentes, mas o carro chefe principal era educagdo, né?
Sempre foi a educagdo. Quando eu entro, ja tinha um legado no NEN, de uma produgao,
da qual a Jeruse fez parte, enfim...e também ndo ¢ dificil, dai vocé passar a desenvolver

atividades, até porque eu tinha uma identidade com aquele modo de pensar a educacdo
né? (PASSOS, 2019, s.p.)

O reconhecimento das contribui¢des de outros militantes como legado do Programa de
Educacao reforga que a PMP ¢ colheita de um plantio de ideias e praticas iniciadas em 1986, com

a criacdo do NEN. Essa ¢ a chave educativa, sistematizadora de conhecimentos e produtora de
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saberes libertadores, que foi e segue sendo instrumento de luta do Movimento Negro (GOMES,
2017, p. 14).

No rol das primeiras atividades da comissao de educagao estao as que ocorreram na escola
particular em que Jeruse atuava e que foi palco de um caso de racismo, noticiado na midia impressa
e ja relatado neste capitulo. Os encaminhamentos curriculares, desencadeados pela entdo
coordenadora pedagogica da escola, foram sistematizados e apresentados, em 1987, no Semindrio
Nacional Raga Negra e Educagao, promovido no Rio de Janeiro pela Fundagao Carlos Chagas. No
mesmo ano, o texto apresentado foi publicado no Caderno de Pesquisa n°63*, referente ao
seminario e na se¢ao “Relato e avaliagao de experiéncias educacionais”.

Em cerca de um ano de atuagdo, o NEN ja despontava no cenario nacional ao lado de
experiéncias educativas do Brasil inteiro. A apresentacdo de praticas educativas pensadas e
desenvolvidas no didlogo interno e com foco nos professores e estudantes do magistério (futuros
professores) ja dava a tonica do publico-alvo escolhido para o trabalho desenvolvido pela
comissao:

Desde o comecgo nds escolhemos que nés ndo iriamos trabalhar com alunos, n6s tinhamos
uma construcdo tedrica muito fresca ainda. E, eu vinha, por exemplo, do Movimento
Nacional da Educag@o de Qualidade com vérias discussdes em torno da educacdo publica
e que dizia que o professor tinha um papel muito importante né, uma discussao do papel
importante do professor e a gente sabia que se a gente fosse falar com os alunos, que era
a maioria da demanda das escolas, os alunos passariam e a escola ficaria do mesmo jeito,
entdo a gente assumiu por estratégia o professor. Entdo o NEN nasce com um trabalho em

que tudo que ele produz ¢ para o professor e se olhar a historia do NEN vai ver que ali ta
dado né: cadernos, jornais, livros, palestras, formagdo (ROMAO, 2018, s.p.).

A escolha explicita pelo professorado ¢ entendida como caminho para qualificar os sistemas
educacionais. Jonatas C. da Silva (1988), ao fazer um balango dos dez primeiros anos do MNU na
Bahia, aponta encaminhamento semelhante ao afirmar que havia a defesa, como caminho de luta e
critica ao sistema vigente e opressor brasileiro, da educagdao como frente importante de agao
militante e de transformacao social.

Ivan da Costa Lima (2009, p. 244) definiu ser a educagdo, por meio da formacdo de

professores, “0 caminho de acao politica do NEN para execugao de novas praticas e problematizar

38 O material esta disponivel em https:/publicacoes.fcc.org.br/cp/issue/view/96 Acesso em: 11 maio 2023. Este
seminario foi assunto da edi¢do especial, Caderno Tematico: Raga Negra e Educacio 30 anos depois: e agora, do que
mais precisamos falar? da Revista da ABPN (2019).



61

as lacunas sobre a histéria e a cultura negra nos curriculos, nas formagdes e no cotidiano dos
sistemas de ensino”.
Essa opgao consciente do NEN estd detalhada nos objetivos do Programa de Educagao,
quais sejam:
[...] desenvolver estudos, pesquisas e assessorias que tenham como foco as relagdes raciais
¢ a educacdo, considerando as relagdes entre campo e cidade; contribuir na formulagéo e
na implementag@o de politicas publicas para a promog¢do de igualdade racial; atuar na
formagdo de professores, educadores sociais, gestores e militantes do movimento social
para a PMP; produzir materiais audiovisuais e impressos para subsidiar a agdo docente nas
politicas publicas educacionais; animar a constituigdo de um coletivo tematico de

educadores como protagonista; socializar estudos/pesquisas por meio de publicagdes
especificas (PASSOS; SILVA, 2010, p. 65).

A primeira experiéncia de formacao continuada de professores mais extensa vai se dar em

Rio do Sul, interior de Santa Catarina, e vai ser balizadora da pratica da entidade. O prefeito da

cidade a época assistiu uma palestra ministrada por integrantes do NEN, durante atividades

educativas alusivas ao Centenario da Abolicdo, e langcou o convite. Segundo Marcio de Souza
(2018):

[...] nos atendemos aquela provocagdo do prefeito da cidade de Rio do Sul, e fomos 14

fazer capacitacdo, j& com um programa minimo, fazer a capacitacdo de professores e

professoras ao longo de 1 ano. Isso para a ideia da introdugdo de uma proposta com essa

consideracdo e criando dessa forma um diferencial numa realidade social bastante adversa

aos negros, em termos de relagdes étnicas na sociedade rio-sulense, composta em grande

parte por italianos e alemaes e que responderam com muita resisténcia ao convite feito

pelo prefeito. Era uma formagdo de todos os sabados ao longo de 1 ano, se ndo estou

enganado, [...]. Naquela época chegou também uma grande leva de estudantes africanos

na Universidade, também haitianos, que também participaram dessa aposta 1a em Rio do

Sul, [...], nds tivemos a compreensdo ¢ a certeza de que aquilo ali era possivel de ser
colocado adiante.

Sob os cuidados de Jeruse Romao e Sonia Maria Silveira, o projeto “Escola, espaco de luta
contra o racismo” foi primeiro elaborado e, posteriormente, debatido com a prefeitura de Rio do
Sul, em 1991. A estrutura do projeto foi dividida em seminarios e oficinas para haver momentos
tedricos e praticos. Os semindrios foram pensados da seguinte forma: introdutério; de
embasamento teérico — historia do negro no Brasil, historia do negro em Santa Catarina, a Africa
ndo ¢ um pais, os valores culturais afro-brasileiros e o papel da escola na luta contra o racismo e,
por fim, seminarios especificos, organizados a partir da indicacdo de temas de interesse dos
professores. As oficinas foram realizadas para “trabalhar a(s) parte(s) negra como elemento ativo

na vida do negro nas concepgdes culturais, historicas, educacionais e politicas” (NEN, 1991, p. 8).
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Como sondagem inicial, um questiondrio foi aplicado e os educadores de Rio do Sul
puderam apresentar seus conhecimentos sobre relagdes raciais e quais aspectos percebiam ser
preciso aprofundar em oficinas praticas. Os dados foram compilados e usados para adequar a
proposta inicial do projeto as necessidades do publico-alvo.

No ano seguinte, durante nove meses, aconteceu a sua aplicacao junto aos educadores, “com
o0 apoio da prefeitura e movimento negro local, algo raro na capital catarinense, naquele momento”
(LIMA, 2009, p. 29). A presenca dos membros da Pastoral do Negro de Rio do Sul e destes
africanos e haitianos convidados foi registrada com o uso da expressao “mais colaboradores”, nos
anexos do projeto (NEN, 1991, p. 12, grifos meus), que também nomeava os membros do nucleo
envolvidos com o projeto, apontando a fun¢do exercida, formacdo académica e atuacdo
profissional. Os entrevistados destacaram que as idas quinzenais ao municipio e a prepara¢ao dos
materiais foram organizados com uso de recursos proprios.

No Projeto estd destacado que o objetivo principal era “a fundamentagdo e
instrumentalizagdo dos professores para que possam compreender o negro enquanto sujeito
historico no processo de formagdo e organizagdo da sociedade brasileira, considerando suas
contribuicdes e desvelando as causas da marginalizacdo.” (NEN, 1991, p. 2) Este desvelar diz
respeito ao que Nilma Lino Gomes (2017, p. 15-16) definiu como agdo “contra a colonizagdo do
poder, do ser e do saber presentes na estrutura, no imaginario social e pedagogico latino-americano
e de outras regides do mundo.”

O estudo dos processos de escolarizacdo dos negros no meio académico gira em torno da
dentncia (SILVA; GONCALVES, 2000) como reagao ao mito da democracia racial, ja explicado
anteriormente. O NEN, na esteira de outras entidades pelo Brasil, através do diagndstico,
combustivel da denuncia, preocupou-se em formular acdes de efetivagdo de praticas educativas
contra hegemonicas e respeitosas com a diversidade dos sujeitos presentes na escola.

Essas praticas educativas dariam vasao a uma pedagogia diferente, alicercada em um novo
curriculo, tema abordado no capitulo trés desta tese. Na justificativa e objetivos especificos do
Projeto, pistas desta pedagogia sdo elencadas e a palavra multirracial aparece diversas vezes. Essa
abordagem infere “a problematizacdo das relagdes socio-raciais na sociedade brasileira a partir da
oOtica das relagdes de poder e ndo somente da cultura” (PASSOS; SILVA, 2010, p. 71).

Este Projeto Piloto de formagao em Rio do Sul foi imprescindivel para a constatacao de que

esse era o caminho a ser seguido pelo NEN. Sua importancia pode ser confirmada pela escolha de
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seu nome para batizar o Programa de Educagdo da entidade, a partir de sua reformulagdo interna

com o vinculo estabelecido com a Fundagao Ford

Escola, espaco de luta contra o racismo, assim nomeou-se o Programa de Educacdo do
NEN, no projeto de financiamento apresentado a Fundagao Ford, [...]. Esta denominagao
identificou a mudanga da antes comissdo de educacdo. Assim, qualificado o programa
buscou melhor orientar suas agdes, tanto a partir do financiamento, mas, sobretudo, pela
necessidade de melhor direcionar seus recursos tanto humanos quanto financeiros. Pois,
apesar de sua atuacdo reconhecida no estado o programa contava com um grupo bastante
reduzido para dar conta dos objetivos definidos no projeto aprovado [...]. (LIMA, 2009,
p. 251)

Com o advento das leis municipais sobre a inser¢ao de contetudos de historia afro-brasileira
em Santa Catarina®’, especialmente em Florianépolis, a década de 1990 vai ser de intenso trabalho
e acdo da entidade

Entre os anos de 1995 ¢ 1999, o programa atuou de maneira intensa na elaboragdo de
cursos, semindrios, oficinas, ciclos de estudos. Se incorporando as atividades promovidas
pelas universidades do estado e federal, secretarias de educagdo e organizagdes populares,

buscando transformar atitudes, posturas e os espagos educativos a partir dos referenciais
da historia e da cultura africana e de seus descendentes (LIMA, 2009, p. 257).

A estreita relagdo com a Rede Municipal de Educa¢ao (RME) de Florianépolis consolidou
publico e pratica formativa, iniciada durante o governo Sérgio Grando, a partir de 1993. Dos
encontros, diversos materiais sao publicados pelo NEN com foco nos docentes, em especial o jornal
Educa-Ac¢io® Afro e os livros da Série Pensamento Negro em Educagio®!

[...] sentimos a necessidade de abrir canais onde pudessem transitar o pensamento negro
sobre educagdo, que ¢ a tematica deste programa. Uma das a¢des € o jornal Educa-Agédo

Afro”, com tiragem de 2000 exemplares e circulag@o prioritaria para os professores da
rede municipal de ensino, educadores dos movimentos populares, universidade e outros

39 Tema do capitulo a seguir.

40 Parte deles estdo disponiveis em https://alteritas96.wixsite.com/resistencianegraemsc/nen, assim como outros
materiais produzidos pelo NEN.

Em 2006, o NEN, em parceria com a UFSC, realizou o 1° Seminario Pensamento Negro em Educagdo, em
Florianopolis. Com nome alusivo a série de livros publicados pela entidade, o evento contou a presenga de renomados
pesquisadores da tematica racial no pais e durante sua realizacdo foi langada uma edicdo comemorativa do jornal
Educa-A¢do  Afro, celebrando seus 20 anos de existéncia. Noticia disponivel em:
https://noticias.ufsc.br/2006/02/florianopolis-sedia-coloquio-pensamento-negro-em-educacao/ Acesso em: 12 mai
2023.

4l Esta colegdo de livros foi langada em 1997 e conta com nove livros tematicos, quais sejam: As Idéias Racistas, Os
Negros e a Educagio (maio de 1997); Negros e Curriculo (novembro de 1997); Os Negros, os Conteudos Escolares e
a Diversidade Cultural (junho de 1998); Os Negros, os Contetudos Escolares e a Diversidade Cultural II (dezembro de
1998); Educagao Popular Afro-Brasileira (maio de 1999); Os Negros e a Escola Brasileira (dezembro de 1999); Negros,
Territério e Educagdo (novembro de 2000); Multiculturalismo e a Pedagogia Multirracial e Popular (dezembro de
2002); Negros em Santa Catarina (fevereiro de 2006). Nos parénteses estdo as datas de langamento da primeira edigao,
que foi seguida por mais duas levas.
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setores do ensino. A dindmica tem sido a de convidar militantes negros com atuacio na
area para escrever sobre temas que se configuram no contato com os educadores como de
necessario aprofundamento. (LIMA, 2009, p. 255)

Nestes materiais ¢ possivel observar a gradativa constitui¢ao e constru¢do da PMP, através
das formagoes, encontros, debates, trocas, inspiragcdes e proposi¢des registrados. Ivan da Costa
Lima afirmou que

[...] o jornal “Educa-Acdo Afro”, que se mantém em circulacdo, até este ano de 2009,
como um dos primeiros instrumentos direcionados aos educadores e educadores da cidade
de Floriandpolis, principalmente no processo de reorientacdo curricular. O Jornal deste
seu primeiro nimero coloca de frente os educadores com as diferentes proposi¢des
formuladas pelo movimento negro, suas produgdes ¢ acdes em diferentes areas. Mesmo

ndo ainda sistematizadas e postas em praticas pelo NEN como uma proposta concreta aos
sistemas de ensino [...]. (LIMA, 2009, p. 256)

Os jornais eram produzidos trimestralmente e distribuidos por malote para as escolas da
RME de Florian6polis e em formagdes realizadas pelo NEN. A estrutura de cada edi¢do contava,
basicamente, com um espago para a mensagem dos editores; calendario do periodo apontando datas
referentes a acontecimentos relevantes no Brasil e no mundo sobre a populagdo negra; proposicoes
de atividades para abordar aspectos relacionados a historia e cultura africana e afro-brasileira;
indicagdes de leitura dentro da tematica; artigos sobre as areas do conhecimento humano com foco
em maneiras para o docente abordar o tema com os estudantes; biografias de personalidades negras;
textos formulados por estudiosos do campo antirracista sobre suas pesquisas académicas; noticias
das acdes no NEN dentro da RME de Florianopolis e artigos elaborados por membros do NEN
sobre a educagdo antirracista. Por certo, o jornal em pauta fez parte de um esforgo de disseminar
saberes e pode ser considerado como integrante da imprensa negra brasileira.

Na primeira edigdo, de julho a setembro de 1995, a mensagem dos editores destacou o
compromisso do NEN com a transformagado da escola em espago de luta antirracista e evidenciou
sua missao de contribuir com os professores neste intento. A relagdo com a RME de Floriandpolis
aparece na proposi¢cdo de seminario e curso, pontuando que estas praticas ja eram adotadas em
outras cidades do pais. Além disso, foi reservado um espago para apresentar aos educadores a
legislag@o local sobre a tematica, conteido abordado no capitulo a seguir. O jornal apresenta
reflexdes sobre como abordar o preconceito racial em sala, pensando a necessidade da construcao
de novos caminhos para o desenvolvimento de praticas escolares que nao se dirijam apenas aos

estudantes brancos. Deste modo, ¢ parte imprescindivel do processo de superagdo da democracia
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racial a percepgdo, por parte dos educadores, das sutis manifestagdes do racismo no ambiente
escolar e das engrenagens da democracia racial (JORNAL EDUCA-ACAO AFRO, n° 1, 1995).

A preocupagao com a socializagdo de experiéncias de praticas de educacionais de outros
lugares do pais também foi caracteristica marcante das edigdes do jornal. Esses dialogos traziam
aos educadores leitores possibilidades de caminhos para pensar suas praticas e ndo estavam
necessariamente ligados as redes oficiais de ensino. Todavia, parece-me que a proposi¢do era a de
apresentar iniciativas exitosas do trabalho com a tematica, experiéncias essas que levavam em
conta os saberes e 0 contexto em que as pessoas estavam inseridas, bem como nao eram alheias as
analises sociais e raciais em que estavam ancoradas a educagao neste pais.

A partir da segunda edi¢do, o jornal também reservou espago para cartas de leitores,
oriundas de iniimeras partes do Brasil JORNAL EDUCA-ACAO AFRO, ano 1, n. 4, 1996). Jeruse
Romao (2018) afirma que

A sessdo de cartas daquele jornal era fantastica porque como € que vocé tem um jornal em
Floriandpolis, escrito por uma organiza¢do do Movimento Negro, que recebe cartas de
tudo quanto ¢é lugar do Brasil pedindo o jornal ou dizendo que recebeu e ajudou muito o
seu trabalho pedagdgico, dizendo que queriam receber outros nimeros, se ndo havia
assinatura. Sabe uma coisa assim? Eu recebia as cartas e eram cartas que vinham pelo
Correios, a gente esta falando de ndo ter internet, ndo ter WhatsApp, vocé botava um

selinho ali no Correios e depois a carta vinha pelo correio. Eu fui entender a magnitude
deste projeto de Santa Catarina quando o jornal comegou a ter esta dimensao.

As cartas faziam elogios, pedidos de acesso aos materiais produzidos pelo nucleo, dentre
outras questoes, e os editores faziam um apanhado das pessoas que haviam escrito para a entidade.
O cuidado com o retorno aos leitores era indicio da dedicacdo com que cada edi¢do do material era
formulada. Além disso, a troca de didlogos entre os integrantes do NEN com militantes e
professores de locais diversos d4 dimensdao de que os arranjos por imprimir outras praticas

educativas estavam presentes e em desenvolvimento por todo o pais.



Figura 1 - Cartas enviadas ao Jornal Educa-Agdo Afro.
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“... Pela fimdamentagdo enviada, o
Jornal Educa A¢do Afro parece uma
excelente proposta, a qual farei
parte... Tirem-me uma duvida: gostaria
que me informassem sobre o percentual
de negros no Sul, ja que historicamente
P a idéia de cc gdo de
europeus... ' prof. Josivaldo Barbosa da
Silva- PE

NR: De acordo com os ultimos dados
do IBGE o mimero da populagdo Negra
e Parda no Sul do pais é de, sendo que

em Santa Catarina. Procure o Centro de

Documentagao do DJUMBAY, Telefax
081-224063 7 em Pernambuco.

“Li um pequeno artigo do NEN... e
como educadora tenho dever social para
com meus alunos de desperti-los a vida
e para realidade dos negros no Brasil”
Prof® Sandra D'Avila - ES

NR: Continue nos escrevendo.
Perﬁ;devacéindcmwm!'mdad'e
do Movimento Negro com
dnade edma;&:apxml mﬁ:mmla
de como
CECUN. Fone: (027) 322 1031 com Luiz
thfmkamﬁ

. Gostaria muito, se possivel, de
muberudaado.lonml mnnam-m
atérias sobre o
momudomdnada
antropologia do negro. Vocés podem
auxiliar-me? Prof®. Dalva M. Soares.
MG

la. Nas mande maiores informagdes
sobre as linhas de sua pesquisa. Em
Minas indicamos a Prof®. Nilma Lino
Gomes, Mestre em Educagdo no
seguinte enderego: Rua A, 47 ap. 602 -

Califérnia 2- Belo Horizonie-
MG Cen: 30.855-680.

“ Gostaria de saber mais sobre o
Jornal e tudo sobre os costumes, cultos e
miisicas dos Afro brasileiros” Prof.

Luciano F. Rambo - RS

NR: Continuarenos lhe enviando o
_Jjomal com o maior prazer. No Rio
Grande do Sul, entre em contato com a
Prof" lrturmmpb Edwadomabs

demadomdgEdmgdoerfupodc
:mbaﬂmlnzmﬂﬁsmlqladopdo
dente da Repiblica. O ¢
}l Tijucas, 346 - - Bairro Medianeira-
Porto Alegre - RS - Cep 96.660-400
“ Fiquei bastante interessada e
gostaria de receber algumas
informacdes sobre o NEN e algum
material de diviigacdo™ Angela Calga -
PR
NR: O NEN ¢ wna entidade do
Movimento Negro de Santa Catarina,
Jfundado hd 10 anos e com atuagdo em
dois programas: SOS racismo e
Educagdo. Na sessio * “recados”
sobre uma atividades a ser
realizada em Curitiba nos dias 13 e 14 de
Julho. Entre em contato com APP
Sindicato R. Voluntdrios da Pétria, 475,
14 and. Ed. Asa Curitiba - Parana Fone:
(041) 322.9822 com Elvira ou Angela.

Escreveram solicitando Jomal, Fitas
de video e outras informagdes os
seguintes educadores, os quais
agradecemos:

Maria da Paz (AM), Luciana Freitas
(RJ), Cleonice Schneider (PR), Joselda
G. do Nascimento (MA), Gisdélia
Duque (SP), Fernanda Pirovani (ES)
Miriam Alves (DF), Rosemberg (SP)
Antonio C. dos Santos (RJ) Claidia
Queirdz (MG) Maria do Rosdrio
Moura (PI), Giovana Diniz (MG)
Tauny Mendes (GO), Alda da Nobrega
(PB), Manoel M. Pereira (SP), Patricia
Silva (MG), Ana M. P. Benevides (SP),
Tilai (SP), Edna Alice Cerqueira (BA),
Daniela A. Rosa (SP), Socorro Soares
(RN), Paulo H. Medrado (BA), Almir
Fernandes (RJ), Neisy Helena dos
Santos (RJ), Rejane de Freitas (MG),
Vera L. Monteiro (MS), Ana Maria
Ribeiro (SP), José Valter (RJ), Dalva
M. Soares (BH), Ana Liicia (PR),
Luciano F. Rambo (RS), Sueli E Silva
(SP), Luiz Orlando da Silva (BA),
Sénia (RJ) , Antonio C. dos Santos
(RJ), Nilcione Lacerda (PR),
Dulcemara Peco (SP)
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Fonte: Jornal Educa-Ag¢do Afro, ano 1, n. 4, maio/jul. 1996.

Infelizmente, a RME de Florianopolis ndo guardou copias deste material e ndo dispde de
qualquer exemplar destes jornais em seu acervo, denotando descuido com sua historia institucional,
uma vez que as formagdes realizadas em parceria foram momentos disponibilizados a qualificagao
dos seus profissionais. Os jornais foram digitalizados*?, em parte, através de projeto da UFSC sob
a coordenagdo da professora Joana Célia dos Passos, integrante do NEN. Ainda assim, hé edigdes
que nao estao acessiveis para os pesquisadores.

Por outro lado, a colegdo de livros da Série Pensamento Negro em Educacao esta disponivel

na biblioteca central da RME de Floriandpolis e em boa parte das unidades educativas. Este

42 Estdo disponiveis em: https://alteritas96.wixsite.com/resistencianegraemsc/sobrenos. Acesso em: 7 nov. 2022.
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material também extrapolou os limites do municipio e alcangou outras cidades catarinenses e do
pais, inclusive sendo adquiridos por redes de ensino de outros estados.

Este conjunto de livros proposto pelo NEN compila as principais referéncias teoricas e
temas que convergem na formacao de professores e, consequentemente, na estruturagdo da PMP.
O titulo da colecao ¢ inspirado pelo movimento de debates sobre o tema promovidos sob a lideranga
da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva*’, na época docente da Universidade Federal de

Sao Carlos (UFSCar). Segundo Jeruse Romao,

O que a gente queria pensando neste aspecto? E de construir aquilo que a professora
Petronilha chamou de “pensamento negro em educacdo”, entdo a gente ndo queria s6 o
fazer pedagogico, a gente queria que os professores ¢ as redes compreendessem que havia
uma epistemologia para trabalhar com aquilo, que ndo se tratava de reproduzir também
um modo didatico, um modo tedrico branco centrado e que, para isso, era preciso que eles
conhecessem esse pensamento. Entdo nds criamos uma série de cadernos chamados
Pensamento Negro em Educag@o, copiamos a ideia da professora Petronilha, no sentido
de copiar como seguidores de uma linha né? Nés seguimos a linha e criamos entdo uma
série de Série Pensamento Negro em Educagdo toda volta voltada para os professores da
Rede Municipal de Educagdo de Floriandpolis, em que cada nimero nds selecionavamos
pessoas do Brasil inteiro, pessoas compareciam com textos nas tematicas daquilo que cada
caderno trazia. A maioria dos pensadores escreveu aqui para este caderno, os brasileiros e
quem ndo escreveu ficava pedindo para escrever porque durante um bom tempo, junto

“Petronilha Beatriz Gongalves e Silva tem experiéncia em ensino, pesquisa e extensdo em Educagio: relagdes étnico-
raciais; praticas sociais e processos educativos; politicas curriculares e direitos humanos. E Professora Emérita da
Universidade Federal de Sdo Carlos. Em 21 de margo de 2011 foi admitida, pela Presidenta da Republica Dilma
Rousseff, na Ordem Nacional do Mérito, no Grau de Cavaleiro, em reconhecimento de sua contribui¢do a educagdo
no Brasil. Em junho 2010 foi indicada como Somghoy Wanadu-Wayoo, ou seja, conselheira integrante do Conselho
do Amiru Shonghoy Hassimi O. Maiga, chefe do Povo Songhoy, no Mali. E Professora Titular em Ensino-
Aprendizagem - Relagdes Etnico-Raciais, docente junto ao Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas do Centro
de Educacio e Ciéncias Humanas-UFSCar, na condigdo de professora sénior. E pesquisadora junto ao Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar. Integra o International Research Group on Epystemology of African Roots and
Education, coordenado pela Dr* Joyce E. King da Georgia State University/USA. Foi conselheira do World Education
Research Association (WERA) representando a Associagdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN) (2009
-2016). Foi conselheira, na condi¢do de notodrio saber, do Conselho Nacional de Politicas de Igualdade Racial (2015 -
2016). Foi Conselheira da Fundagdo Cultural Palmares, nos termos da Portaria n® 141, de 28/12/2011. Por indicag&o
do Movimento Negro, foi conselheira da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo, mandato
2002-2006. Nessa condigdo foi relatora do Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Foi
professora visitante junto a University of South Africa (1996), a Universidad Autonoma del Estado de Morelo, in
Cuernavaca, México (2003), na Stanford University, USA, (em 2008 e em 2015), na Universidade de Maputo,
Mogambique em 2019. De 2007 a 2011 foi coordenadora do Grupo Gestor do Programa de A¢des Afirmativas da
UFSCar. Em 2011, recebeu homenagem da Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial
(SEPPIR), das maos da Ministra Luiza Helena Bairros, o prémio Educagdo para a Igualdade, por ser a primeira mulher
negra a ter assento no Conselho Nacional de Educagdo, por relevantes servigos prestados ao Pais e pela valiosa
contribuigdo para a educagdo brasileira no combate ao racismo. Em 2001, recebeu reconhecimento da Camara
Municipal de Vereadores de Sao Carlos/SP, por seu compromisso em promover e desenvolver agdes por uma educagao
de alta qualidade e pela luta por uma convivéncia tolerante, harmoniosa e sem preconceitos em nossa sociedade, bem
como da Coordenadoria de Assuntos da Popula¢ao Negra da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, o Prémio Luiza Mahin,
em reconhecimento por sua atuacdlo em prol das mulheres negras. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/5770245673371690. Acesso em: 11 maio 2023.
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com os Cadernos Negros, o caderno do NEN foi o caderno de referéncia nacional. E muito
raro voc€ nao encontrar na década de 90 e até meados da década de 2000 producdes de
educacdo de mestrado e doutorado no Brasil que nédo citassem o caderno do NEN. A gente
conseguiu uma visibilidade alta em relagdo a este tipo de produto que a gente estava
oferecendo, um produto politico (ROMAO, 2018, s.p.).

Esta preocupagdo e objetivo, postulados na colaboragdo de Jeruse Romao, aparecem na
apresentacao do primeiro livro, também chamado de primeiro caderno. Sob o titulo A4s Idéias
Racistas, os Negros e a Educac¢do, logo foi destacado que este material representava os 10 anos de
caminhada da entidade e que era resultado das lutas, emog¢des e falas nossas e de tantas outras
pessoas no combate as desigualdades raciais e as praticas que visam nos destituir das referéncias
civilizatorias africanas. Sobretudo, ¢ um modo de dizer de si de sujeitos coletivos, construindo
multiplos olhares para a escola deste pais (NEN, 2009, p. 11).

Este caderno apresenta cinco artigos de pesquisadores de diferentes regides do Brasil, com
trajetorias académica e militante. Destaco trés discussdes tedricas muito caras ao NEN, quais
sejam: politica do branqueamento, pedagogia multirracial e sistema de ensino brasileiro. Ana Célia
da Silva (1997) alerta que a construcdo da inferiorizagao do negro contou com suporte da Igreja e
de intelectuais que conferiram carater cientifico para as desigualdades historicamente construidas.
Tal engrenagem tinha como um de seus focos minimizar conflitos raciais e produzir o apagamento
das experiéncias da populagdo negra na constru¢do da nacdo brasileira. A invisibilidade das
experiéncias da presenca negra no pais contribuiu, sobremaneira, para impedir que negros € negras
pudessem ser vistos para além da escraviddo, além de fomentar violéncias fisicas e psiquicas
visiveis aos olhos do Estado inerte.

A segunda discussdo ¢ a proposta por Maria José¢ Lopes da Silva (1997), que se transformou
em alicerce da PMP esculpida pelo NEN. Como forma de combater os efeitos da ideologia do
branqueamento, compreende que “a escola deve deixar de ser o espago da negagao dos saberes para
enfatizar a afirma¢do da diferenca, num processo em que os individuos e grupos sejam aceitos e
valorizados pelas suas singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela tentativa de anulacdo e
inferiorizagdo das diferencas” (SILVA, 1997, p. 28). Em suas analises, ¢ imperativo que o saber de
cada grupo seja visto como resultado de elaboragdes dos individuos, por isso todos sdo dignos de
estar na escola. A autora considera que o racismo opera nos processos de construgdes curriculares,
prejudicando o cumprimento adequado do papel social desempenhado pela escola. A

implementa¢do de uma Pedagogia Multirracial demanda
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1°) trabalhar o patriménio cultural e histérico dos grupos étnicos excluidos numa
perspectiva transdisciplinar, ou seja, em cada um dos componentes curriculares [...].

2°) incluir nos curriculos [...] o saber fundamentado nos referenciais do povo brasileiro,
sem excluir nenhuma contribuicdo. (SILVA, 1997, p. 30)

Nao se pode perder de vista que a Pedagogia Multirracial foi elaborada levando em
consideracdo experiéncias educacionais do Movimento Negro e no didlogo critico voltado para o
sistema de ensino excludente. Além disso ¢ forjada na mistura de teoria e pratica, considerando
saberes e sujeitos da diversidade. Foi uma proposta diagnostica, propositiva e teérica compartilhada
por Maria José, inclusive com sua presenga em eventos promovidos pelo NEN. (LIMA, 2021)

Os cadernos seguintes foram editados semestralmente, com excecao dos dois ultimos, que
tiveram intervalo maior entre suas publicagdes. Os titulos dos cadernos, temas e artigos circularam
em torno de aspectos relacionados ao curriculo, negros, negros no estado catarinense, conteudos
escolares, diversidade cultural, educacdo popular, territério e multiculturalismo e a Pedagogia
Multirracial e Popular. Os debates sobre multiculturalismo ganharam forca na década de 1980 e
surgiram como forma de contemplar a diversidade, embora a presenca de diferentes culturas nao
trouxesse garantia de que teriam o mesmo espaco e tratamento no ambiente escolar. O intuito do
NEN, ao problematizar o multiculturalismo, era de apontar a dimensdao de que este conceito
desviava a atenc¢ao da centralidade da raga e, por isso, mesmo o multiculturalismo critico ndo servia
aos objetivos do grupo (PASSOS; SILVA, 2009).

O caderno n°8, publicado em dezembro de 2002, dedicou-se a sistematizar e apresentar a
PMP, considerando explicitamente que o compilado ¢ fruto do apanhado de praticas de anos do
NEN, acrescidas de contribui¢des de pesquisadores que bebem em fontes tedricas compartilhadas
pelos membros do NEN.

Coube a Joana Célia dos Passos (2002), apresentar elementos da estrutura organizacional
da escola que conferem a este ambiente a pratica de atitudes racistas, presentes desde a matricula,
até a auséncia de conteudos que apreendam a diversidade dos saberes dos sujeitos que ocupam os
bancos escolares. Joana retoma a dimensao multirracial, construida pelas maos de Maria José
Lopes da Silva e apresentada logo acima e acrescenta a dimensao popular, sob a 6tica do NEN

Quando o Nucleo de Estudos Negros/NEN agrega a denominagao Pedagogia Multirracial
o termo “Popular”, compromete-se com a constru¢ao de uma escola publica que privilegie
a histéria a historia e as culturas das populacdes que constituem a sociedade brasileira,

seus valores, formas de agir e sentir. Onde a vida cotidiana dos grupos étnicos, raciais e
culturais seja a base do conhecimento curricular. (PASSOS, 2002, p. 39)
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Sob esse entendimento, foram formulados os principios politicos-pedagogicos da PMP:

A luta contra o racismo como um principio politico pedagdgico para a democratizagédo
da escola e da sociedade brasileira; 2. Reordenar os processos formativos escolares
na logica do direito a cultura, tendo a vida cotidiana como base para o conhecimento
curricular; 3. Explicita as contradi¢des sociais, as relagdes raciais e as desigualdades
na sociedade brasileira; 4. Valorizacdo das atitudes, a estética, a corporeidade, a visao
de mundo, a oralidade e a ancestralidade das varias matrizes culturais; 5.
Reapropriagdo da historia do negro, desde a Africa até os dias atuais; 6. Afirmagio
das identidades raciais, destacando as positividades em relagdo as culturas negras; 7.
Resgate da auto-imagem das criangas e adolescentes negros e negras; 8. Didlogo com
0s processos pedagdgicos que ocorrem nos movimentos populares; 9. Material
didatico que explicite a formagdo multirracial do povo brasileiro (cartazes, livros,
revistas, videos, Cd room, musicas, etc.); 10. Espagos formativos coletivos com
professores e professoras, equipe diretiva e comunidade; 11. A superacdo da
organizacdo escolar seriada, os curriculos gradeados e os processos de avaliagdo
excludentes; 12. Gestdo participativa e democrética; estabelecer um dialogo
multidisciplinar com as diferentes areas do conhecimento; 13. As expressdes
artisticas como componente indispensavel na materializagdo da proposta pedagdgica
multirracial e popular. (LIMA, 2009, p. 277-278)

Figura 2 - Capas dos “Cadernos da Série Pensamento Negro e Educagao”.
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Observando os principios elencados pelo NEN como fundamentais para o desenvolvimento
da PMP, ¢ possivel notar que os materiais produzidos pela entidade e aqui apresentados sao porta-
vozes ¢ testemunhas do amadurecimento desta proposta € de seu nascimento, por meio da
sistematizacdo das praticas elaboradas ao longo da histéria do NEN e que seguem em constante
processo de avaliagdo, atualizagdo, aprofundamento e critica.

O intenso questionamento ao sistema de ensino formal suscita nos integrantes do nucleo,
ainda no final da década de 1980, o desejo de intervir de modo a garantir que o tensionamento ao
Estado pudesse ocorrer de dentro dele também. Assim, o NEN se mobilizou para transformar um
de seus membros em vereador em Floriandpolis, com intuito de propor alteragdes nas escolas do
municipio para viabilizar a efetivagio da PMP. E sobre este processo que o capitulo a seguir vai se

dedicar.
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3 CAPITULO 2 - A LEI 4.446/94 — TRAJETORIA CONSTRUIDA ATRAVES DA
ELEICAO DE UM VEREADOR MILITANTE DO MOVIMENTO NEGRO

Ao findar o capitulo anterior, reforcei que os integrantes do NEN questionavam a omissao
do Estado na construgdo de uma educacao que pudesse acolher a diversidade, sem hierarquiza-la,
afirmando diferengas e incluindo no curriculo os saberes de todos os sujeitos presentes na sociedade
brasileira.

Os intelectuais militantes construiram uma pedagogia insurgente para transformar a cena
educacional a partir da realidade florianopolitana, mas compreendiam que sua implementagao
sistematica requeria a¢do direta sobre o campo legislativo, e isso exigia a elei¢ao de um parlamentar
que fizesse proposi¢des com intuito de garantir uma escola mais plural nos termos da lei. Dessa
forma, seriam capazes de instigar, também por esta frente, a gestdo municipal para agir em prol da
educacao antirracista.

Este capitulo tem por objetivo compreender a eleicdo de um parlamentar negro, Marcio
Pereira de Souza, com pautas alicercadas nas bandeiras de luta do Movimento Negro,
especialmente no campo educacional, como estratégia para tensionar o Estado a partir de sua
estrutura interna. Além disso, analisar a Lei Municipal 4.446/94, que tornou obrigatdrio o ensino
de historia afro-brasileira nas escolas publicas da capital catarinense, proposi¢do fruto do mandato
resultante da candidatura em questao.

Para angariar espaco na administragdo publica, o NEN construiu, de forma coletiva, o
processo de escolha e campanha eleitoral de um integrante de seus quadros. Neste contexto, ¢
possivel perceber que os caminhos trilhados foram compostos de pequenos passos adiante,
retrocessos e entraves no decorrer da caminhada, o que ndo difere em absoluto do cenario nacional,
como serd viavel observar ao longo do capitulo.

Quando o Movimento Negro mobiliza esfor¢os para encarar os efeitos da escravidao,
rearticulados e presentes no racismo, como um passado que ndo passa, e apreender de que forma
estdo implicadas as vidas de pessoas negras e brancas neste cenario, ha a mobilizagdo da cultura
histérica e o intuito de transforma-la com a elaboragcdo de novas praticas e historia. A cultura
historica procura dar conta da “relacdo afetiva e efetiva que um determinado grupo mantém com
seu passado” (GONTIJO, 2014, p. 45), e este mecanismo permite que se observe o passado sob a
logica de diferentes grupos, abrindo espago para a construgdo de possibilidades contra hegemonicas

e de enfrentamento da falta de representatividade politico-partidaria da populagao negra. “Nestas
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novas praticas incluem-se a percepcao da pequena presenga de negros nos cargos legislativos e a
compreensdo de que isso ¢ consequéncia do racismo e escravidao, bem como atuam como
empecilho para efetivas transformagdes sociais” (SANTOS, 2022). E fazendo novos usos do
passado, que intentam alterar as relagdes dos negros e dos brancos com o poder e estabelecer novas
interagdes com o tempo presente, alterando mentalidades. Assim, mais que compreender um
conjunto de fendmenos histérico-culturais, propde-se tornar inteligivel o impacto da percepcao da
realidade e como esta se manifesta na organizagdo politica, configurando entdo uma cultura
politica.

Em primeira instancia, assumo aqui o entendimento de que o Movimento Negro vislumbrou
na representacdo organizada, em especial politico-partidaria, caminhos e possibilidades para a
efetivacdo de um projeto de combate aos seus entraves, oriundos das desigualdades raciais

brasileiras. Este percurso iniciou, e continua sendo construido, com base em negociagoes,

divergéncias internas, avangos e recuos, erros e acertos, perdas e ganhos.

3.1 DA ESCOLHA DE UM NOME A ELEICAO EXITOSA

A gente acreditava e continua acreditando que muito poderia ser feito! Entdo é esse
momento assim; e cada pauta vai entrando com seu tempo, até que chegou a pauta das
elei¢des. Entdo se a gente quer mudar o Estado, a gente entendia que a politica faz parte
disso, a politica parlamentar (ROMAO, 2022, s.p.).

Jeruse Romao (2022) relatou que algumas reunides tiveram como pauta a escolha de um
integrante que representaria o coletivo nas eleigdes a vereanga local. O derradeiro encontro, que
aclamou um nome, aconteceu nas dependéncias da Biblioteca Publica de Florianopolis, no centro
da cidade, em 1986. Como ja abordado, em seus primordios, o NEN ndo contava com uma sede
compartilhada ou propria e seus quadros alternavam o local da realizagdo das reunides entre a casa
de seus membros e espagos publicos. O excerto de seu testemunho aponta que o coletivo tinha
consciéncia de que havia chegado o momento de ampliar as frentes de agdo do NEN, como modo
de consolidar os objetivos de sua comissao de educagao.

Durante os depoimentos, as pessoas mobilizam “aspectos desconhecidos de eventos
conhecidos: elas sempre lancam luz sobre arcas inexploradas da vida didria das classes nao
hegemonicas”. As memorias transmitidas em voz alta adquirem status de narrativas de suas vidas,

emaranhadas em sentimentos raramente identificados em fontes escritas (PORTELLI, 1997, p. 29).
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Cabe ao historiador ter sensibilidade para interpretar as pausas, suspiros, tom de voz, bem como
saber quando intervir e quando respeitar o siléncio (ALBERTI, 2005). Todas essas nuances serao
consideradas no momento da escrita, da mobilizacdo das narrativas entrecruzadas com outros
documentos para a elaboracdo da operagao historiografica. Paul Ricoeur (2007) afirma ser a
memoria uma reapropriagdo do passado conduzida pela historia, mexendo em feridas e
desconfortos no percurso desta rememoracao. A recordagdo surge de um vazio, de um passado que
ja foi presente. E o passado se fazendo presente pelo veiculo da lembranca.

Diversos nomes vieram a baila, mas dois pareciam despertar mais adeptos: Dora Lucia e
Marcio de Souza. A experiéncia como eleitores nao foi desconsiderada nas andlises realizadas e as
trajetorias dos sujeitos contribuiram para amadurecer a constru¢do do nome que seria o candidato

apoiado por todos

Algumas pessoas tinham mais experiéncias com partidos do que outras. Eu ndo tinha
nenhuma, mas Dora Lucia tinha, o0 Marcio tinha pouco também e outros tinham assim:
adesoes, filiagdes ou o voto né? Porque assim, desde quando a gente comeca a votar, a
gente vai votando num centro esquerda, uma esquerda, entdo essa experiéncia a gente
tinha.

O Marcio ele tinha mais proximidade com o MDB naquela época, porque € opg¢ao mais a
esquerda que a gente tinha. Depois entdo ele vai pro PT, ou seja, vai para mais esquerda
ainda né. A Dora Lucia tinha proximidade com o PDT porque ela vinha do debate familiar
nesse partido, o pai dela foi cassado pela ditadura militar como estivador comunista em
Itajai.

Entdo todo mundo trazia, de alguma forma, alguns elementos muito importantes para
discutir, estar naquele lugar. Entdo assim, as pessoas traziam conteido sobre seus
ancestrais nessa luta, nesse lugar, ndo naquele formato de Movimento Negro, mas com
contetdo que ja se sabia exatamente que ndo havia espago para gente romantizar relagdes
de violéncia racial em local nenhum e em momento algum da vida. Era muito
compreensivel pra todo mundo e muito contundente também. Entdo se entendia
naturalmente que tinha que ser uma candidatura de esquerda.

E ainda ficamos assim! Eu me lembro perfeitamente: o debate foi na biblioteca, eu ndo
me lembro exatamente de todas as palavras, mas Dora Liicia defendeu o PDT com uma
possibilidade, lembro que o MDB apareceu como possibilidade também e as pessoas
conversando muito sobre isso. [...] nds tinhamos mais nomes possiveis? Sim! Mas o nome
do Marcio acabou sendo nome o escolhido, o grupo todo firmado naquela candidatura e
todo mundo fez aquela campanha! (ROMAO, 2022, s.p.)

A aproximagdao com os partidos politicos citados acima demonstrava coeréncia com as

ideias defendidas pelo grupo, com sua proposi¢ao de tensionar o Estado. Deste modo, a entidade
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era encarada por outras organizagdes da cidade como radical, em virtude do franco posicionamento
politico de esquerda**
NEN fora taxado de radical pela sua forma de conduzir a politica, num tempo e espago
ainda ndo absolutamente sem controle dos aparatos repressivos, devido a existirem
resquicios do militarismo e do conservadorismo do poder local. Isto significou a
necessidade do NEN, a todo o momento, reafirmar sua preocupagdo com agdes

governamentais, que alterassem o lugar imposto a populagdo negra no estado e no pais
(LIMA, 2009, p. 235).

Muitas vezes o NEN foi encarado com desconfianga, pois sua pratica questionadora,
propositiva e de cobranca do Estado, era certamente inovadora, no territorio catarinense.
Conquistar espaco na Camara de Vereadores poderia deixar o trato politico com forcas menos
desiguais, quando se observa que também passaram a representar uma parcela da populagdo de
dentro da maquina publica e mantiveram suas agdes em contato direto com a sociedade, tal qual
faziam antes da eleicdo de um representante ao parlamento citadino.

Nos processos da Assembleia Nacional Constituinte (ANC) o Movimento Negro
confrontou a falta de unanimidade interna acerca da participagdo de militantes nos partidos
politicos, sob o argumento de possivel partidarizagdo do Movimento Negro e, consequentemente,
seu esvaziamento. Todavia, o caminho da participagdo politica possibilitou avangos sem
precedentes ao longo da sua histdria de lutas no Brasil, possibilitando a inclusdo de parte de suas
frentes de luta no texto constitutivo em elaboragao.

A mobilizag¢ao pré-constituinte ocorrida fora do Congresso Nacional € caracterizada pela
organizacdo do Movimento Negro, em torno do debate de pautas que deveriam ser apreciadas e
integradas ao texto da nova Carta Magna. Cientes da importancia da Constituinte, discussoes
organizadas pelo Movimento Negro ocorreram de forma regionalizada, através de encontros
descentralizados. Hédio Silva Jr (ALBERTI; PEREIRA, 2007, p. 250) relatou a realizacdo de
eventos por todo o pais com tema relacionado a Constituinte. Sob sua coordenagdo, aconteceu em

1986, em Brasilia, o Encontro Nacional “O negro e a Constituinte”. A presenga de

4 A classificagdo de partidos de esquerda e direita remonta aos tempos da Reunido dos Estados Gerais durante a
Revolugao Francesa: delegados identificados com o igualitarismo e reforma social, se sentavam a esquerda do rei;
enquanto os defensores da aristocracia e conservadorismo, a direita. O conceito direita e esquerda sofreu mudangas ao
longo da historia, mas a ideia de defesa da igualdade versus defesa do mercado permaneceu, em certa medida,
inalterado, mesmo diante de controvérsias. No Brasil, outros elementos precisam ser acionados para esta categorizagao
faca sentido, como os caminhos escolhidos pelas duas vertentes para a promocao de igualdade: a esquerda questionaria
o Estado diante da repressdo dos movimentos sociais e politicas de igualdade e, em contrapartida, a direita cederia as
politicas de igualdade, na medida em que ndo prejudicassem a ordem (TAROUCO, MADEIRA, 2013).
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aproximadamente 400 participantes exigiu habilidade da equipe organizadora e o evento teve fim
com a elaboracdo de um documento com as inten¢des da comunidade negra para inclusdo no texto
da Constituinte. Dentre outros aspectos elencados, a criminalizagdo do racismo e a preocupacao
com a questdo quilombola foram marcantes. Ainda em 1986, mulheres também se organizaram
para a sistematiza¢cdo de uma agenda especifica para compor o texto constitucional.

Esta recente experiéncia do Movimento Negro aconteceu de forma contemporanea a criagdo
do NEN e arrisco dizer que funcionou como for¢a motriz na decisdo de buscar uma cadeira no
parlamento local, como forma de garantir avangos na luta por direitos da populacao negra, mesmo
frente as desconfiancas de outras organizagoes.

Embora seja um processo de aproximacao que nos remete a Primeira Republica brasileira,

3 e sua interface com a populacdo negra é relativamente

o campo de estudo sobre partidos politicos*
recente na producao académica. Observando deste recorte temporal, a partir do periodo republicano
para a atualidade, Geovanilda Santos (2009) divide os partidos politicos brasileiros em trés grupos,
quando o critério de analise estd pautado na adesdo as demandas da populagdo negra, em suas
plataformas e programas politicos. Um primeiro patamar ¢ formado de partidos conservadores,
assim caracterizados por nao inserirem em qualquer tipo de acdo as queixas da comunidade negra
acerca dos efeitos do racismo, na medida em que ndo admitem haver desigualdades sociais
pautadas na origem racial. No segundo grupo, visto como de centro, € possivel encontrar em seus
documentos oficiais nuances que orientam a defesa dos interesses da comunidade negra,
materializadas em ag¢des somente sob muita pressdo popular e com intuito de trazer visibilidade as
legendas. O grupo formado por partidos considerados de esquerda ¢ o terceiro elencado pela autora.
Em sua andlise, essas organizagdes politicas incorporam as demandas sociais, narrativas contra a
desigualdade de cunho racial, e dedicam a populagdo negra mais espaco em seus programas.
Todavia, seguem ignorando a questdo racial como estruturante, ou seja, consideram que a raca nao
¢ base das relagdes sociais brasileiras e, por isso, 0 combate as desigualdades vividas pelos pobres
deve ser a tonica de mobiliza¢dao de suas ac¢des. Conclui que “ha um jogo de for¢as embutido na

relagcdo esquerda politico-partidaria € movimento negro” (SANTOS, 2009, p. 62).

45 Serge Berstein (2003) argumenta que o estudo sobre partidos politicos ficou desacreditado na medida em que se
dedicavam, por um lado a biografias partidarias, por outro, ao perfil ideologico deles. Entende os partidos como lugar
de mediagao politica e como resultado da nomeagao de forgas politicas, como observa em sua analise histérica. Elenca
quatro critérios para que sejam definidos como tais, quais sejam: duracdo no tempo, extensao no tempo, aspira¢ao ao
exercicio do poder e vontade de buscar o apoio da populacao.
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Este jogo de forgas opera “uma violéncia coletiva da sociedade” (GASPAR, 2017, p. 303)
contra a maioria da populagdo brasileira, que se alimenta da sub-representatividade de candidaturas
negras que possam defender as frentes de acdo do Movimento Negro nos partidos politicos. Este
cenario cria, em contrapartida, a prevaléncia de pessoas brancas nos cargos eletivos, as quais
tendem a ndo se comprometer com as batalhas travadas pelas entidades que compdem o Movimento
Negro “na busca de reconhecimento e efetiva igualdade de direitos.” (GASPAR, 2017, p. 90).

Levando em consideragao que o pais havia recentemente saido de uma ditadura civil-militar
e passado por um intenso processo de reelaboracdo constitucional, cogitar o Movimento
Democratico Brasileiro (MDB) como alternativa era compreensivel, uma vez que este partido foi
a opcdo mais progressista que o pais dispunha para levar suas pautas as instancias do poder
legislativo, durante mais de duas décadas. A implementacao do bipartidarismo, entre 1965 e 1979,
facilitava a identificagdo de candidatos com pautas que contemplavam as necessidades da
populacdo negra, uma vez que, diante da reduzida opg¢do de filiagdo partidaria, conduzia os
candidatos a explicitarem de modo mais aberto seus posicionamentos € propostas em suas
campanhas eleitorais (GASPAR, 2017). Tal entendimento acerca do bipartidarismo também ¢
elencado por Yan de Souza Carreirdo (2002), apesar de nao trazer questdes de cunho racial em suas
analises. Todavia, o autor pondera que a presenga do bipartidarismo dava aos eleitores maior
identificacdo partidaria.

Os negros organizados viam no relaxamento da repressdo ditatorial a oportunidade para
ampliarem sua participacdo politica. Ocorreu, em 1979, a criacdo da Frente Nacional de A¢do
Politica de Oposi¢do (FENAPRO), idealizada por parlamentares negros insatisfeitos com o
abandono da legenda por deputados negros, eleitos pelo MDB. Os fundadores do grupo viam nesta
troca partidaria o abandono das pautas especificas da populacdo negra, uma vez que a Alianca
Renovadora Nacional (ARENA) estava vinculada ao governo militar, que impedia o debate da
questdo racial. A FENAPRO seguiu atuando com o retorno do pluripartidarismo no pais e ¢
possivel que a atuagdo de parlamentares negros nesta frente tenha provocado a inclusdo do negro
no programa de alguns partidos, como PT, Partido Democratico Trabalhista (PDT) e Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB) (NERIS, 2015). Embora este tenha sido um processo importante, na
medida em que deu carater oficial a inclusdo dos negros nas agendas de alguns partidos politicos,

ndo garantiu que as ideias contidas em seus programas se efetivassem em termos praticos. A sub-
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representacao do negro nos partidos ¢ muito mais dificil de ser resolvida porque mobiliza questdes

estruturais da sociedade, como o racismo e a consequente manutencao do privilégio branco.
Geovanilda Santos (2009), ao apresentar a inser¢ao do negro nos programas e encontros do

PT, entre a década de 1980 e o primeiro ano do primeiro mandato do governo do presidente Luiz

Inécio Lula da Silva, em 2003, constata a luta para estabelecer mecanismos de cumprimento das

medidas estabelecidas internamente e com amparo de seus filiados.

Fev
1980
Jun
1980

1981

1982

1982

1987

1987

1989

1991

Quadro 1 - Inclusdao do negro nos eventos e programas do PT.

Manifesto de langamento do
partido

Programa e plano de acao
Convengao Nacional
Segundo Encontro Nacional
Criagao da Comissao

Estadual dos Negros em Sao
Paulo

5° Encontro Nacional

Secretaria Estadual do Negro
(SP)

6° Encontro Nacional

I Congresso Nacional do PT:
“PT e os Movimentos
Sociais”

Negros como explorados que participam de lutas populares.

Respeitar as culturas e as ragas significa ajudar a eliminar a
discriminagdo, que sdo sobretudo economicas.

Preocupacdo com minorias, sob pressdo dos militantes. Lélia
Gonzalez, reconhecida militante do MNU do Rio de Janeiro, é
eleita primeira secretaria.

Reconhecimento da especificidade da discriminagao contra os
negros.

Se mobilizam para a candidatura de Milton Barbosa militante
no estado de Sdo Paulo. A estrutura proposta se espalha pelo
pais.

Luta dos negros nos diferentes movimentos sociais que
combatem opressoes especificas.

Fala do centenario da aboli¢do e critica o carater festivo, com
dentincia da democracia racial e a necessidade do partido
reconhecer a questdo racial como nacional e de
responsabilidade de todos.

Criada para ser a referéncia dentro do partido sobre o tema
discriminacao. Fruto da pressao dos negros.

A importancia da presenga do negro no momento eleitoral,
para combater seus problemas e os problemas do pais. Indica
a necessidade de crescimento do Movimento Negro e versa
sobre a luta dos negros como minoria.

As Bases de Ag¢do do Programa de Governo: autonomia do
Movimento Negro; apoio as lutas em Africa e na diaspora,
contra a institucionalizacdo da discriminagdo; politicas
especiais para a populacdo negra: leis e fiscalizagdo para o
combate ao racismo e alteracdo dos curriculos escolares;
fomentar produgdo cultural; combate a veiculacdo de
preconceitos; criar em todos 0s ministérios grupos para pensar
a implementag@o de combate ao racismo.

O partido precisa criar formulagdes de urgéncia de superagao
do racismo e ndo ha avangos, na medida em que nio se
reconhece a importancia do negro na luta contra a opressao.
Nao ha negros nas instancias de decisdo.
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Fundada no 10° Encontro do PT. Realizacdo de seis encontros
nacionais de negros até 1999.

1 . ~ . S
995 Combate ao Racismo Formulagdo de campanha pelo voto racial e antirracista: “faca
a coisa certa”, para vereadores e prefeitos.
Encontro Nacional , . .
L Programas especificos com capacidade de gerar melhoria das
1998 Extraordinario (campanha de . . , .
LULA) condi¢des de vida do povo negro, excluidos pelo racismo.
Aprovou o documento do 2° Encontro Nacional de Negros e
Negras do PT: dentncia da exclusdo dos negros e o combate
i fi tal transfi a li
1999 1l Congresso do PT do racismo como undamental para transformacao da realidade
brasileira.
Campanha “um voto com raca e com classe” para prefeitos e
vereadores em 2000.
Ampliaca i
2001 mplagao Ll S Presenga em 16 estados.
regionais
2002 Programa a presidéncia da No programa havia capitulo abordando o tema: Brasil sem
Republica racismo. Combate as desigualdades sociais e economicas.
Secretaria Especial de Promover a igualdade e a protecdo de grupos raciais e étnicos
2003 Politica de Promogao de afetados por discriminagdo e demais formas de intolerancia,

Igualdade Racial - SEPPIR

com énfase na populac¢ao negra.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Santos (2009, p. 64-71).

A escolha pela exploragdo dos programas do PT deveu-se por algumas condigdes: acesso a
pesquisa académica que ja havia realizado o levantamento; ser o partido responsavel pelo maior
numero de politicas publicas implementadas voltadas para a populagdo negra, abordadas pelo viés
educacional em momento oportuno nesta tese; e também por ser o partido de filiagdo do vereador
florianopolitano mencionado nesta pesquisa. Dito isto, ¢ flagrante a mudanca de discurso dentro
do partido, provocada pela pressao dos filiados vinculados ao Movimento Negro, € a organizagao
destes militantes partidarios para garantir espaco de debate para as questdes raciais que
consideravam relevantes.

Inicialmente, destaca-se que o partido entendia o negro como integrante de uma minoria e
que a resolucdo das questdes econdmicas daria conta de reduzir as disparidades entre brancos e
negros. Para Ivair Augusto Alves dos Santos (2006, p. 33), “a esquerda era incapaz de discutir
politicamente a dimensdo étnica da sociedade brasileira [...]. O negro ndo se podia ver, ndo era
identificado etnicamente, s6 era percebido na sua comunidade e como classe trabalhadora.”
Compreendiam os problemas vividos pelos negros como problema somente deste grupo e ndo do
conjunto da sociedade, mesmo considerando as lutas em Africa e na diaspora e a necessidade de

formulacdo de a¢des de fiscalizagdo e combate ao racismo, inclusive por meio da educagao.
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A década de 1990 traz duas novidades: a admissdo da auséncia de negros nas instancias
decisivas e a formulagdo de campanhas de orientagdo racial para o voto nos pleitos municipais. Por
fim, os anos 2000 trazem como caracteristica a descentralizacao das discussdes sobre o negro pelos
estados e a constituicao do programa de governo, criando uma secretaria federal para pensar e gerir
acdes para os negros € outras minorias.

Mesmo em face da constante inclusdo do negro no programa do partido, nao se alterou o
entendimento dos negros como minoria e a pratica de concentrar agdes de combate ao racismo em
um unico espago, fugindo do entendimento, proposto pelo proprio partido, de ter em cada
ministério equipes para pensar nas questdes raciais. Esse mecanismo de inclusdo nos programas e
a nao efetivacdo de agdes praticas para combater os problemas reconhecidos pelo partido,
demonstra o longo caminho que ainda precisa ser percorrido para a constru¢do de uma sociedade
promotora de oportunidades equanimes, ao postergarem ‘“‘a questao racial para o futuro do futuro,
sem previsao de séria abordagem” (GASPAR, 2017, p. 143).

Com o retorno do PT ao poder no corrente ano, observa-se a retomada de pautas
historicamente defendidas pelo Movimento Negro e o reaparelhamento do Estado, inclusive com
a criacdo de um Ministério da Igualdade Racial e a presenca de ministras e ministros negros em
outras pastas. Os efeitos desta retomada institucional, apds franco desmonte ocorrido no governo
antecessor, poderao ser analisados futuramente com elementos mais consistentes.

Escolhido o nome de Marcio de Souza, era hora de organizar sua campanha para o pleito
de 1988. Avalio que suas vinculagdes sindicais e sua relagdo com a cidade e atuacdo nos espagos
negros, como o das escolas de samba*®, contribuiram sobremaneira para que seu nome figurasse
como primeira op¢ao para COncorrer a vereanca.

A primeira campanha se deu com recursos limitados e com muito didlogo nas ruas e com a
populacdo negra. O material de campanha era produzido de forma artesanal e coletiva. A condugao
das acdes foi assinada pelo NEN e talvez esse tenha sido um diferencial: ter um grupo que firmou
o projeto e que foi com ele até lograr éxito.

Ele ndo se elege na primeira campanha, ele néo se elege. Eu coordeno a primeira campanha
e tivemos muita visibilidade. Foi uma campanha com, assim, muito pouco recurso, quase
nenhum, mas seguramente uma campanha com muita visibilidade, com muita

comunidade, muita gente se empenhando em contribuir com alguma estrutura e a gente
consegue fazer um nimero de votos que nao o elege, mas que nos deixou muito satisfeitos

46 Para saber mais sobre as escolas de samba de Floriandpolis, consultar TRAMONTE (1995), SILVA (2006), VIEIRA
(2016).
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e criou uma visibilidade, tanto que na segunda, 4 anos depois, a gente ndo tinha davida
que tinha que tentar novamente! (ROMAO, 2022, s.p.)

A dedicagdo durante a campanha também foi destacada por Ivan da Costa Lima (2009) e
reafirma que o engajamento do NEN se manteve na segunda tentativa de elei¢do

[...] participei ativamente nas candidaturas de Marcio de Souza, membro fundador e

integrante do NEN, cuja trajetoria politica se adequava aos propdsitos discutidos dentro

do NEN. Ele consegue se eleger pela primeira vez no ano de 93, numa articulagdo efetiva

de vérias organizagdes do movimento negro e outros setores aliados com a luta anti-

racista. Mandato que, durante um grande periodo estara alinhado com a formulagéo
politica que o NEN empreendeu no estado de Santa Catarina (LIMA, 2009, p. 30).

A disponibilidade de limitados recursos financeiros proprios, dos candidatos negros, para
investimento em suas campanhas, encurta o alcance destas. Pelo relato pode-se inferir que a
campanha foi exitosa por interagir com as pessoas da cidade, especialmente aquelas que sdo a razao
de ser da candidatura e do NEN, mesmo que a primeira tentativa nao tenha proporcionado a elei¢ao
de Marcio, que obteve menos de 400 votos.

Segundo estudo realizado na década de 1980 pelo Instituto Brasileiro de Analises Sociais e
Econdmicas (IBASE) (1989, p. 19-21), somente 1% dos negros recebia mais de dez salarios-
minimos por més e o valor pago por hora para negros e brancos, com mesma escolaridade, girava
em torno de 230 cruzados para negros e 295 cruzados para brancos. Os dados apontam evidentes
distingdes no campo financeiro que ocorriam entre negros € brancos no Brasil e, diante destas
colocagdes iniciais, o desafio da comunidade negra na busca de constituicdo de politicas estatais
que possibilitem a garantia e suporte ao enfrentamento de seus problemas ndo pode ser ignorado.

De modo geral, o financiamento de campanha, oriundo dos partidos para os candidatos
negros, era bastante limitado, uma vez que os particulares doadores de recursos destinavam
quantias inversamente proporcionais a concentracao de melanina na pele dos concorrentes para os
pleitos eleitorais. Assim, “doadores de campanha ampliam o escopo de racializagdo de suas
doagdes e dentro dos partidos os valores sdo desproporcionalmente distribuidos” (GASPAR, 2017,
p. 118).

Quatro anos depois, novamente a campanha pela eleicao de Marcio de Souza era colocada
na rua. Agora os militantes estdo munidos da experiéncia da primeira campanha e firmados no
objetivo de eleger um representante que pudesse dar continuidade as reivindicagcdes do Movimento
Negro de forma institucionalizada. Em matéria publicada no dia 1 de outubro pelo jornal O Estado

(1992), Marcio relata que sua secretaria eletrOnica registrou mensagens em que era chamado de
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macaco e que lugar de negro ndo era na Camara de Vereadores. O periddico também explicitou seu
vinculo com o NEN e sua consideragdo de que os negros da cidade dariam a ele um voto de
confianga, além de que sua candidatura buscaria contemplar as necessidades das pessoas da cidade
de modo geral.

A insercdo de sujeitos negros em entidades politicas pode ser interpretada, a luz de Serge
Berstein (2009), como o deslocamento da politica de seu espaco de elitismo. A participagdo de
negros militantes, com origem humilde e pertencimento racial diferente, fora dos padroes
compostos ao longo do século XIX na Europa, em que a politica era uma atividade praticamente
exclusiva da nobreza, traz um diversificado perfil de sujeitos para a cena politica. Ainda assim,
observa-se a predominancia de membros brancos oriundos das altas rodas sociais, além da busca
de manutengao destes padrdes no pais.

Ainda se pode considerar que a inser¢do de novos sujeitos estabelece didlogo com o retorno
do politico (REMOND, 1999), sob novas formas, em dimensdes alargadas. Na contemporaneidade,
inameros sujeitos estabelecem interacdes de toda sorte em seus fazeres, aqui entendidas ndo
somente como politico-partiddrias. Neste sentido, a organiza¢do dos integrantes do Movimento
Negro ¢ entendida como politica, desde a sua génese.

O cenario politico nacional tomava as coberturas jornalisticas, pois o primeiro presidente
eleito pelo voto direto no pos-ditadura civil-militar sofria um processo de impeachment, motivado
por corrupgdo. Os jovens tomavam as ruas do pais em manifestagdes, conclamando o Congresso
Nacional para fazer valer a vontade do povo brasileiro. Em Floriandpolis, a prefeitura era disputada
por varios candidatos, dentre eles Sérgio Grando, pelo Partido Popular Socialista (PPS), que se
elegeu prefeito da capital catarinense pela coligagdo Frente Popular, formada por oito partidos,
inclusive pelo PT.

No pleito de 1992, Marcio conta com mais divulgagdo, para além da realizada pelo NEN.
Acontece que seu engajamento e da comunidade negra na campanha de Ideli Salvati a deputada
estadual, em 1990, promoveu retribui¢ao na campanha de Marcio. Ideli, correligionaria de partido
e companheira nas lutas empreendidas através do SINTE, mobilizou seus apoiadores e alardeou
publicamente seu voto no candidato, de maneiras que ele também foi eleito, com aproximadamente
1.300 votos (SCHERER-WARREN, 1999, p. 314), respaldado pelo NEN, pela comunidade negra
e pela agdo sindical. Além disso, como vereador eleito pela Frente Popular, fez parte da situagao,

pois o prefeito eleito também compunha a alianga da qual fez parte.
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3.2 A ATUACAO DE MARCIO DE SOUZA NA VEREANCA: ENTRE LUTAS E LEGADOS

O jornal O Estado, de 6 de outubro de 1992, estampava nas paginas dedicadas a politica o
nome dos vereadores eleitos em Florianopolis, bem como dos suplentes por cada partido ou
coligacdo. O nome de Marcio de Souza figurava entre os 21 eleitos, com a 15* maior votagdo, com
1384 votos. Mesmo eleito pela mesma coligacdo do prefeito, a composicdo da Camara prometia
dias de intensos debates, pois a maioria dos eleitos adotava posic¢ao politica mais conservadora.

Nao obstante o desafio de representar aqueles que lhe haviam confiado seu voto, Marcio
adentrava um espago que, historicamente, era branco por exceléncia. Como militante do
Movimento Negro, analiso que o novo vereador teve passos que o precederam, envolvendo

experiéncias de personagens negras € negros que almejaram ocupar cadeiras no Legislativo.

3.2.1 Negras trilhas por espaco politico

Num recuo historico, é possivel elencar algumas experiéncias marcantes de negros e negras
na luta por representacdo politica. Por vezes ndo atingiram suas metas, mas permitiram que suas
vivéncias construissem sonhos coletivos de um pais mais justo e alimentaram negras iniciativas
pais afora. Elucido que nao almejo inventariar as iniciativas, mas apontar para o leitor que os passos
de Marcio e do NEN, em Santa Catarina, vém de longe.

Neste sentido, serdo apreciadas as aproximagdes com a politica e a politica partidaria*’
realizadas ao longo das fases do Movimento Negro, apresentadas no primeiro capitulo. Interessa

considerar que os arranjos coletivos e as candidaturas negras marcaram a caminhada por direitos

47 Sobre este tema, o livro Raga e elei¢des no Brasil, langado por Luiz Augusto Campos e Carlos Machado (2020), é
fruto de uma profunda e potente discussdo sobre a sub-representagdo de negros nos partidos politicos brasileiros e
como funcionam os mecanismos que operam neste processo. Os autores versam sobre o recrutamento politico,
financiamento, votagdo e chances de éxito de candidaturas negras; ndo perdendo de vista a pequena presenga de negros
na politica e porque este numero precisa ser ampliado. Analisam que o cenario politico brasileiro ¢ intensamente
atravessado pela categoria raga, impactando sobremaneira a formulagdo de politicas voltadas as demandas da
comunidade negra do pais.

“De um lado, quanto mais um dado grupo ¢ discriminado e diferenciado socialmente, mais facil se torna inclui-lo
politicamente a partir de mecanismos especificos. Do outro lado, quanto mais forem relativizadas as fronteiras
identitarias de um grupo e sua estabilidade socioldgica, torna-se mais dificil inclui-lo na representa¢do. No entanto,
quanto mais fluido e inarticulado for uma identidade marginalizada mais provavel € que suas perspectivas sociais
sejam silenciadas e seus interesses grupais obliterados no debate publico. De um dado ponto de vista, s3o essas
categorias que mais necessitam de politicas de presenga. E justamente isso que torna a representagdo politica de
preto(a)s e pardo(a)s no Brasil algo urgente e complexo ao mesmo tempo” (CAMPOS; MACHADO, 2020, p. 43).
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da populagdo negra, o que nao significa dizer que tinham seus programas exclusivamente voltados
para isso.

A preocupagao com a participagao politica do negro, como caminho para transformacao de
sua realidade social, nao foi gerada com as institui¢des do Movimento Negro, a partir da década de
1970. Em 1909, foi empossado, como deputado federal pelo Distrito Federal, Monteiro Lopes, pelo
Partido Republicano Democrata. “Seu mandato teve atuacdo destacada na histoéria de luta pelos
negros na sociedade e no parlamento brasileiro” (ROMAO, 2021). Monteiro Lopes contou com
mobilizacdo nacional da populagdo negra, para reverter as manobras politicas que buscaram
impedi-lo de ocupar a cadeira que havia conquistado legitimamente.

O contexto da década de 1920 e 1930 com a ocorréncia da Semana de Arte Moderna, 1*
Revolta Tenentista, formagdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), voto feminino e a saida da
elite tradicional do posto de maior autoridade representativa da politica brasileira, formaram um
caldeirdo que fervilhava embates e abriram espago para as reivindicagdes negras ganharem
dimensdo e visibilidade. Valendo-se da esperanca de que o deslocamento de forgas politicas
promovidas pela ascensdo de Getulio Vargas a presidéncia pudesse abrir caminho para a conquista
de melhores condigdes de vida, ndo vivenciadas no pos-abolicao, a FNB foi criada, na cidade de
Sao Paulo, em 1931. Tinha, no primeiro paragrafo de seu estatuto, o carater politico destacado,
somado ao objetivo de estabelecer ramificacdes por todo o Brasil. Criou extensdes no Rio de
Janeiro, Distrito Federal, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco e Bahia, chegando a ser
considerado um movimento de massa, diante das milhares de filiagdes espalhadas pelas unidades
da federacao (DOMINGUES, 2007).

O presidente da FNB, Arlindo Veiga dos Santos, se candidatou a Constituinte de 1933,
marcando, em suas propostas, a suspensdo da imigragdo, por uma década e defendendo a
distribuicdo de terras para os brasileiros. Mesmo nao se elegendo, Arlindo amplia os horizontes de
possibilidades dos negros e, em agosto de 1936, o partido da organizacao era criado. A vida efémera
do partido, dissolvido com a proibi¢ao imposta por Vargas, a partir de 1937, ndo possibilitou que
desenhassem estratégias politicas para as eleigdes que se aproximavam e que ndo ocorreram. Ainda
assim, representou um novo marco e atuou como vanguarda, ao assumir carater reivindicatorio que
s6 voltou a se repetir pelo Movimento Negro na década de 1970, mas com contornos e
caracteristicas distintos, haja vista que a participacdo ndo se concentrou mais em um partido

deliberadamente voltado as demandas da populacdo negra e com outras bases de organizagao do
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pensamento negro. (OLIVEIRA, 2002). Sales Augusto dos Santos (2009, p. 136) conclui que a
interrupcao das acdes politicas da FNB, provocadas pelo seu fechamento, também pds ponto final
na colocagao da “questdo racial no mesmo nivel das demais questdes importantes da vida publica
brasileira”.

Em Santa Catarina, com o advento do voto feminino, despontou a figura de Antonieta de
Barros, eleita deputada estadual no pleito de 1934, pelo Partido Liberal Catarinense (PLC). A
primeira mulher negra a alcangar tal cargo no Brasil e a primeira de seu género a ocupar uma
cadeira na Assembleia Legislativa catarinense, compondo os “35.832 votos” (ROMAO, 2021, p.
200) somados por seu partido naquele pleito. Nascida em Floriandpolis, em 1901, aceitou a
indicagdo de seu partido, sem pestanejar € usou os jornais para divulgar sua campanha. Enfrentou
uma campanha que percorreu cidades nas diferentes regides do estado, inclusive com relatos de
racismo em um dos comicios. Antonieta era professora conhecida e de prestigio em Florianopolis,
dona de uma escola, além de acumular a fungdo de jornalista e escritora nos jornais locais,
assinando como Maria da Ilha.

Em sua atuagdo no primeiro mandato, participou da constituinte de 1935, foi “membro da
mesa diretora, presidente das comissdes de educagdo e cultura (1935) e do Estatuto do
Funcionalismo Publico (1935)” (ROMAO, 2021, p. 214). Além disso, assumiu por uma sessio a
presidéncia da Casa e seguia conciliando sua fun¢do de professora com a atuacao de legisladora.
Assim como o partido criado pela FNB, o mandato de Antonieta teve fim com o Estado Novo.

Em sua segunda experiéncia no cargo, Antonieta elegeu-se suplente, em 1947,
desempenhando a fun¢do de deputada por alguns periodos, ao longo da duracao da legislatura. Seu
partido agora atendia pelo nome de Partido Social Democratico (PSD) e sua experiéncia a motivou
a ocupar mais a tribuna, sempre insistindo na defesa da educacao como um direito de todos, como
forma de combater o preconceito originado na cor da pele, bem como legislando para estruturar a
carreira do magistério. Figurou como a “primeira mulher a defender um programa na educagao
para mulheres na Assembleia” (ROMAO, 2021, p. 220) e investiu na criagdo do dia do professor,
adotado posteriormente em territorio nacional.

Contemporaneo a Antonieta de Barros e seu correligiondrio, José Ribeiro dos Santos,
conhecido como Bagg, foi eleito suplente a vereanga na capital catarinense, em 1947, e assumiu
uma cadeira no ano seguinte, por dois meses. Desta forma, tornou-se o primeiro vereador negro de

Floriandpolis.
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Paranaense de nascimento, o trabalho o trouxe para terras catarinenses. “De profissdo, Bagé
era mecanico, treinador e juiz de futebol” (ROMAO, 2021, p. 255), atuagdes que promoviam seu
nome largamente. Figura na histéria como primeiro presidente do Clube Brinca Quem Pode, ja
abordado no primeiro capitulo. Neste espaco, promovia a¢des que tornam possivel inferir seu
engajamento com o debate racial, conclamando a populagdo negra da capital catarinense para o
voto étnico (ROMAO, 2021).

As mobilizacgdes pelas pautas da populacdao negra no Brasil voltam a ganhar certo folego
com a redemocratizagao, pos Era Vargas (1930-1945). A Unido dos Homens de Cor (UHC), criada
em Porto Alegre em 1943, foi exemplo desta etapa. Foi desta associacao de carater politico que um
de seus integrantes, Jos¢ Bernardo da Silva, foi eleito, deputado federal, por dois mandatos
consecutivos, a partir de 1954, no Rio de Janeiro (SANTOS, 2009). No TEN, Abdias Nascimento,
em 1952, com o slogan “ndo vote em branco, vote no preto” (MACEDO, 2016, p. 290), concorreu
ao cargo de vereador para o Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, pelo Partido Social Trabalhista
(PST). Em 1962, novamente pleiteia vaga em cargo representativo, agora como deputado estadual
pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), mas nas duas oportunidades ndo se elege.

Em virtude da tomada de poder pelos militares, o ano de 1964 requereu uma reorganizagao
do Movimento Negro, para ndo esvaziar de todo o fluxo de ideias e mobiliza¢do. O enrijecimento
do governo e a vigéncia do AI-5 marcam a repressao e a transformag¢do do cenario politico. O
racismo virou assunto proibido, colocando a pauta principal deste segmento na condi¢dao de
clandestinidade. Os militantes negros eram vistos com maus olhos pelos governantes, pois eram
avaliados como incitadores que criavam o “6dio e a discriminacdo racial”, ao denunciarem as
precarias condi¢des de vida da populagao, infringindo assim a Lei de Seguran¢a Nacional, vigente
durante o periodo em que os militares estiveram no poder (SANTOS, 2015, p. 43).

Apesar das limitagdes impostas pela criminalizagdo da discussdo racial no Brasil,
estratégias de enfrentamento seguiram acontecendo por todo o pais, inclusive com a candidaturas
negras, que tinham em seu escopo de agdes o enfrentamento a discriminagao racial e seus efeitos
colaterais, colocados de forma indireta. Entende-se que, neste momento, a presenca destas
candidaturas, por si s0, caminhava na dire¢do do combate ao racismo e na companhia das bandeiras
historicamente levantadas pelo Movimento Negro.

No inicio da década de 1980, Paulo Rui de Oliveira entraria para a historia como primeiro

negro a presidir a Camara da cidade de Sao Paulo, desde sua fundacdo em meados do século XVI.
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No ano seguinte, diversos integrantes do Movimento Negro vinculado a partidos politicos se
candidataram as elei¢des como deputados. De todos, apenas Abdias Nascimento e Carlos Alberto
Cad ocuparam cadeiras de deputados federais no Congresso Nacional.

Marcio Macedo (2016, p. 194) considera Abdias o deputado mais ferrenho na “defesa
intransigente das causas relacionadas a populacao negra”. Abdias, antes de encerrar sua carreira
politica, concorreu como senador e assumiu o cargo entre 1997 e 1999, além de ter atuado a frente
de secretarias e comissoes, cujo trabalho tinha por foco questdes raciais. Foi, ao longo de sua
trajetdria politica, visto como alguém com intervengao direta e concreta do Movimento Negro no
parlamento, com mais de cem projetos nas areas de educacdo, emprego, violéncia, saide, cultura,
comunicagdo e religido. Por esta razdo, colecionou desafetos e nem sempre contou com suporte
politico necessario de outros pares.

Outros negros foram eleitos parlamentares por seus estados e alguns galgaram posto de
prefeito, como foi o caso de Alceu Collares, em Porto Alegre, primeiro prefeito negro da capital
sul-rio-grandense e também primeiro governador do estado do Rio Grande do Sul. Com o retorno
das eleigdes estaduais, houve um crescente numero de candidatos de oposi¢do ao regime militar
conquistando éxito nos pleitos, especialmente no Rio de Janeiro e Sdo Paulo (PEREIRA, 2010).

Na ANC, os debates e demais etapas do texto contaram com as contribuigdes e defesa das
pautas da populagdo negra, realizadas por Benedita da Silva, do PT/RJ; Carlos Alberto Cad, do
PDT/RJ; Edimilson Valentim, do PT/RJ, e Paulo Paim, do PT/RS, que ficaram conhecidos como
“Bancada Negra”. Importa destacar que apenas quatro negros, dentre 559 constituintes, puderam
participar como representantes da populacdo negra, mantendo assim a sub-representacdo desta
parcela da populagdao em espacgos de decisao (SANTOS, 2015, p. 151).

No movimento do tempo nota-se a organizacao e tensionamento do Movimento Negro, com
foco na garantia de direitos estabelecida em forma de legislagdes. Em contrapartida, a resisténcia
do Estado, expressa pela atuacdo de seus representantes que, historicamente, sdo brancos. Deste
modo, a cultura politica se insere como categoria de andlise das relagdes sociais. Relagdes estas
configuradas de diferentes maneiras e marcadamente envoltas em disputas de poder, e como, neste
jogo de forgas, “se inscreve no quadro das normas e dos valores que determinam a representacao

que uma sociedade faz de si mesma, do seu passado e de seu futuro” (BERSTEIN, 1998, p. 353).
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3.2.2 Os trilhos construidos por Marcio de Souza

Ora, na medida em que ndés negros estamos na lata de lixo da sociedade brasileira, pois
assim o determina a loégica da dominagdo [...]. [...] por que o negro ¢ isso que a logica da
dominacdo tenta (e consegue muitas vezes, nés o sabemos) domesticar? E o risco que
assumimos aqui ¢ o do ato de falar com todas as implica¢des. Exatamente porque temos
sido falados, infantilizados (infans, é aquele que ndo tem fala propria, ¢ a crianga que se
fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos), que neste trabalho assumimos nossa
propria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa. A primeira coisa que a gente percebe,
nesse papo de racismo é que todo mundo acha que ¢ natural. Que negro tem mais ¢ que
viver na miséria. Por que? Ora, porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada:
irresponsabilidade, incapacidade intelectual, criancice, etc. e tal. Dai, é natural que seja
perseguido pela policia, pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se ndo trabalha, ¢ malandro e
se ¢ malandro ¢ ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente. [...] Mulher negra,
naturalmente, é cozinheira, faxineira, servente, trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a
gente ler jornal, ouvir radio e ver televisdo. Eles ndo querem nada (GONZALEZ, 1984, p.
225-226).

Havia chegado a hora dos negros falarem no parlamento, através da voz do vereador eleito.
Sua propagada relacdo e comprometimento com as demandas historicas do Movimento Negro
permitiam tirar os negros e negras, da cidade, do lugar de “dublagem”, ocupado até entdo. Em
outras palavras, havia chegado o momento em que os negros falariam por si, pois haviam elegido
um vereador que era parte dos seus e estava naquele espaco para ser a voz dos e com o0s seus,
tornando o espago da Camara mais representativo e democratico.

Marcio desenvolvia um tipo combinado de representacdo: descritiva e substantiva
(PITKIN, 1997 apud RODRIGUES; CAMPOS; ABREU, 2020). Descritiva porque permitia a
presenca de um grupo ausente do espaco decisorio e substantiva a partir de sua autonomia no
encaminhamento de suas agdes no parlamento, avaliadas pelos representados e permitindo que
esses pudessem, ou ndo, reelegé-lo.

Lélia Gonzalez (1984) também aborda o esteredtipo, que persiste em ser associado com a
populagdo negra, indicando uma mentalidade carregada de colonialidade, que marca qual o lugar
do negro no sistema-mundo: lugar de subalternidade, bestialidade e hipersexualizacao
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2019).

Na publicidade brasileira, a imagem identitaria do negro, quando permitida, ¢ balizada por
parametros estabelecidos pelos brancos. Na esfera publica se apresenta carregada de isonomia e,
no ambito privado, pode ser subdividida: de um lado estd a chacota naturalizada; de outro, o
trabalhador que desempenha atividades bracais e o negro que ascendeu e ocupou espagos

permitidos vinculados ao entretenimento. Assim, as fun¢des desempenhadas se relacionam
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diretamente a atributos corporais, quais sejam: o jogador remete a resisténcia fisica e vigor, o cantor
ao ritmo e a passista a sexualidade (HASENBALG, 1982). A cobertura televisiva nas areas
empobrecidas ocorre de forma estereotipada, com destaque para suas mazelas sem problematiza-
las; ha evidente naturalizagdo da abordagem que subalterniza negros nos aspectos racial e social;
os meios de comunicagdo, salvo em casos flagrantes e gritantes, procuram desenvolver narrativas
que desconstroem a existéncia do racismo, além de demonstrarem desconhecer a historia dos
negros, no pais e na diaspora (ALMEIDA, 2012).

Observo que 30 anos separam os estudos dos dois autores acima, sobre a relagdo entre a
populacdo negra e como sua imagem ¢ representada na midia de modo geral. Nao se pode negar os
avancos positivos nas produgdes, mas ha que se ponderar que estes passos seguem uma velocidade
que nao ¢ capaz de entranhar o senso comum, produzindo mais do mesmo: manutengao do racismo.
Por certo, essas representacdes, que permanecem povoando o imaginario, produzem efeito na hora
do voto e de conceber a presenca de negros em espagos de prestigio, poder e decisdo.

Outro aspecto da cultura politica esta centrado no conjunto de critérios que sao considerados
pelos eleitores para a escolha de um candidato para confiarem seu voto. Este, por consequéncia,
esta intimamente relacionado com as representagdes midiaticas. A representagcdo € composta por
um conjunto de simbolos, criados e fomentados em meio a jogos de poder, que passam a ser
parametro de referéncia (hooks, 1992). A maior presenca de negros nos espagos legislativos
retroalimenta o imaginario representativo na populacdo, de maneira que passa a desconstruir o
senso de estranheza ao observar a presenca de negros nestes locais. Do mesmo modo, o oposto ¢
verdadeiro. Como indicio da influéncia das representagdes construidas, constata-se que parte do
eleitorado brasileiro ndo ¢ capaz de tecer verbalmente distingdes entre a esquerda e a direita,
corroborando com o entendimento de que as representagdes midiaticas do negro, embebidas em
racismo, sdo relevantes nas escolhas dos eleitores brasileiros, muito mais que o alinhamento
politico dos candidatos (CARREIRAO, 2002). Em complemento, a existéncia da sub-
representacao negra no Legislativo forca esta parcela da populacdo a delegar sua representagdo a
parlamentares que ndo foram eleitos com intuito de abragar e lutar por suas demandas (GASPAR,
2017).

A presenga de negros nas instancias decisorias (representatividade) ndo ¢ sinonimo de luta
pela causa negra. Marcio uniu representatividade e representagdo, pois carregava consigo a

proposi¢ao de luta pela melhoria de vida da comunidade negra. Legislou por cinco mandatos
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consecutivos, entre 1993 e 2012 e, neste interim, deixou de ser membro do NEN. O racismo

estrutural, em suas variadas faces, era mais um elemento a ser enfrentado, no cotidiano de sua vida

publica. Neste sentido, avalia
Entdo nos temos que pensar um pouco mais, do ponto de vista estratégico ndo €, onde nos
estamos instalados para ver se também, consequéncia disso, se nosso grau de ocupagdo da
estrutura do Estado, que s6 n6s podemos fazer, se ele ¢ suficiente para abrigar no interior
do Estado para que essas demandas sejam atendidas. Nao se vé num parlamento de 40
pessoas, como esse que nds estamos instalados, sem ter negros, ter politica para negros!
Entao situagdes que nos indagam, nos solicitam a pensar! Porque se ndo, nds vamos estar
pensando fora de uma condicdo de aproximagdo com a realidade, o que ¢ fugir ou nio

entender que é necessario fazer enfrentando e ¢ necessario ter capacidades politicas de
representacdo e tensionamento social para que isso se verifique (SOUZA, 2018).

Marcio de Souza fez referéncia ao parlamento estadual catarinense, mas sua ponderagdo se
aplica para qualquer local em que haja sub-representacao de grupos. As politicas para a populacao
negra comecaram a emergir, em Florian6polis, a partir de sua presenga na Camara, pois € preciso
que os interessados e incomodados com determinadas situagdes se coloquem e proponham
transformagdes. As politicas piblicas*® s6 emergem da demanda apresentada. E imperativo que a
populacdo negra consiga fazer analises de conjuntura e se organize, de modo a ter suas queixas
minimamente sanadas, por meio de agdes estatais. Também explora a questao da representagao e
da representatividade. Embora sejam coisas distintas, a segunda depende, necessariamente da
primeira, na medida em que somente com a presenga de negros nos cargos legislativos € possivel
haver negros que tenham, em suas plataformas politicas, tematicas relacionadas aos anseios do
povo negro. Porém, a presenga de parlamentares negros (representacao) nao ¢ sindnimo de defesa
das questdes consideradas importantes pelo Movimento Negro (CAMPOS; MACHADO, 2020).

Derrick Bell (1992), no capitulo Space Traders, langa mao de uma historia ficticia. Em sua
narrativa, visitantes espaciais propuseram um pacto inusitado as autoridades estadunidenses, em
que ofereciam todo tipo de riqueza e vantagem, tais como recuperar o ouro que possuiam, antes da
expansdo para o Oeste e tecnologia de energia nuclear segura e barata, que permitiriam abandonar
os combustiveis de origens fosseis. Em contrapartida, exigiam que todas as pessoas afro-
americanas fossem abduzidas por naves espaciais, ao final do décimo quinto dia deste aviso.

Passado o desconforto e agitagdo inicial provocados pelo termo imposto na proposta, a questao

48 Politica Publica entendida, na concepg¢io de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2009), como um arranjo do Estado
para o enfrentamento de um problema. O Estado age a partir da reivindicacdo de seus cidaddos que, de maneira
organizada, reivindicam sua intervengao.
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passou a ser alvo das mesas de politicos das altas rodas de decisdo do pais, compostas macigamente
por homens brancos. Apenas um homem negro se fazia presente nos debates realizados e seus
apelos para que houvesse a rejeicao da proposta, foram sobrepostos pelos imensos beneficios
elencados pelos visitantes.

Enquanto ndo chegava o dia de responder em definitivo aos alienigenas e como forma de
respaldar uma decisdo que ja parecia encaminhada, deliberou-se por realizar uma votagdo popular
em que a troca foi aceita pela maioria dos participantes, endossada pelas autoridades, tudo
registrado por uma transmissao televisiva feita ao vivo. Ao longo do processo de retirada dos afro-
americanos, para o envio ao destino incerto fora da Terra, as autoridades representadas pelas forgas
militares separaram familias, classificaram quem consideravam de fato afro-americanos e
realizaram tudo com a maior rapidez possivel, para o restabelecimento das riquezas prometidas no
acordo, que teria ocorrido em janeiro dos anos 2000.

Esta narrativa chama atencao para a facilidade com que a humanidade da populagdo negra
foi colocada em deliberacdo e os destinos deste grupo foram decididos pelos que tem poder
politico-econdmico, sob o referendado suporte da populagao, interessada em dias mais prosperos,
advindos de recursos naturais que viriam a ser recuperados. Do mesmo modo, a escravidao foi
legalizada por séculos e hoje os efeitos do racismo sdo minimizados. Assim, tem-se mais aspectos
de um passado que persiste nas engrenagens da cultura politica, naturalizando quem pode falar e
mandar e quem deve calar e obedecer.

Na fala de Marcio de Souza verifica-se o entendimento da necessidade de que haja
representacdo negra nas esferas de poder, em especial no Legislativo, para proposicdo de
discussdes pertinentes a realidade dos negros, com intuito de tornar suas pautas assuntos
importantes para o Estado e transformados em politicas publicas. Importa dar destaque para sua
atua¢do no Movimento Negro e como este envolvimento foi responsavel por suas praticas como
vereador, colocando as questdes elencadas por estes sujeitos sempre presentes, em sua trajetoria ao
longo de vinte anos na casa legislativa.

Durante seus mandatos, todos conquistando a titularidade de uma cadeira na Camara,

dividiu o espago com outros vereadores negros*’, conforme aponta o grafico a seguir.

49 Como ndo foram encontradas pesquisas, que fizessem o recorte racial desses sujeitos, recorri a heteroidentificacdo.
Ao considerar dentincias de fraudes nos processos de ingresso por agdes afirmativas na Universidade Federal de Minas
Gerais, Rodrigo Ednilson de Jesus (2018) constatou a incompatibilidade entre as autodeclaragdes de estudantes
candidatos ao ingresso por esta modalidade e o modo como eram vistos majoritariamente pelos estudantes negros da
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Grafico 1 - Vereadores por pertencimento racial a cada legislatura (1993-2016).
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Fonte: Elaboragdo propria com base no Livro da CAmara e através de dados™

O grafico expde a esmagadora presenca de vereadores brancos, apesar da existéncia de
mandatos de vereadores negros em todas as legislaturas, no intervalo do recorte proposto nesta
tese, garantindo certa representatividade. A 16* Legislatura marca o maior nimero de vereadores
negros em um mesmo mandato, ainda assim € quase seis vezes menor que o numero de vereadores
brancos, no mesmo periodo.

Em seu primeiro mandato teve a companhia de Osvaldo de Oliveira Maciel, professor na
UFSC, eleito suplente pela mesma coliga¢do e também filiado ao PT. Nao ha registros de sua
atividade na pagina oficial da Casa Legislativa®!, fato creditado a necessidade de ausentar-se em
decorréncia de questdes de satide. No mandato seguinte, iniciado em 1997, foi a vez de dividir a
cena legislativa com Walter da Luz?, conhecido como Dr. Juca. De aluno interno de casa de
acolhimento a médico cardiologista, Dr. Juca foi eleito suplente pelo Partido da Social-Democracia
Brasileira — PSDB. De 2001 a 2004, Marcio de Souza figurou como Unico negro na Camara
Municipal. Na 15" Legislatura, Dr Juca, pelo PSDB, ¢ eleito titular de uma cadeira e novamente

divide a representatividade com Marcio.

instituicdo. Em virtude deste impasse, foi adotado a heteroidentificacdo como pardmetro de analise na instancia criada
para resolugdo destes problemas. A heteroidentificagdo lanca méo da anélise de foto e observagdo dos tragos fenotipos
(cor da pele, cabelo, estrutura corporal...), pois entende que o racismo no Brasil opera pela aparéncia de cada sujeito e
ndo por sua ascendéncia. Tal procedimento tem respaldo juridico no parecer emitido pelo ministro do Supremo
Tribunal Federal — STF, Ricardo Lewandowski.

30 Disponivel em: http://www.cmf.sc.gov.br/legislaturas. Acesso: 18 jan. 2020.

5! Disponivel em: https://www.cmf.sc.gov.br/camara/membros/legislaturas. Acesso em: 10 fev. 2021.

52 Disponivel em: https://www.simesc.org.br/noticias/detalhes.aspx?noticia=45397. Acesso em: 11 fev. 2021.
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Na ultima legislatura que Marcio figurou como vereador, entre 2009 e 2012, foi a que mais
contou com negros: Marcos Aurélio Espindola, conhecido como Badeko, eleito pelo PPS, ¢ cria
do bairro Monte Cristo, conhecido pela caréncia e localizado na regido continental da cidade.
Envolto com o mundo das escolas de samba e projetos sociais, conquistou projecao € a vaga no
parlamento municipal. Lino Fernando Braganca Peres foi eleito primeiro na coligacdo entre PT e
o Partido Verde (PV). Membro fundador do NEN e professor doutor do curso de Arquitetura e
Urbanismo da UFSC, com destacada a¢ao no campo de estudos do planejamento citadino, assumiu
por trés meses a cadeira de Marcio, em uma politica de alternancia. Por fim, Tiago da Silva, eleito
suplente pelo PPS, assumiu a cadeira de Badeko por dois meses, ganhando projecdo com agdes
como a organizacdo da Parada da Diversidade. Interessante analisar que os quatro vereadores nao
atuaram de forma simultanea, mas alternando-se nas duas vagas dos titulares, por serem dos
mesmos partidos.

Marcio de Souza disputa vaga, mas ndo se elege para a 16* Legislatura (2013-2016),
fechando um ciclo de atuagdo de 20 anos. Neste periodo, tivemos a repeticao de trés vereadores
presentes no mandato passado, quais sejam: Lino Peres — PT, Marcos Aur¢lio Espindola — PPS e
Tiago Silva — Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB). A novidade ficou por conta
da posse do suplente Augusto Luiz Fernandes Junior, conhecido como Juninho Mamio®® e
vinculado ao Partido Socialista Brasileiro (PSB). Policial civil de carreira, assumiu a vaga de seu
correligionario branco, licenciado para assumir cargo no Executivo, no tltimo trimestre de 2015.

Observa-se que o numero de vereadores ndo ¢ expressivo € que seus nomes se repetem ao
longo dos anos em andlise, configurando uma tendéncia a reelei¢do. Também € notavel a quase
unanime fidelidade partidaria dos vereadores, pois apenas um deles mudou de partido de um
mandato para o outro. Apenas dois dos vereadores ndo apresentavam escolaridade com ensino
superior completo, conforme dados disponiveis no Tribunal Superior Eleitoral (TSE)**, mas
cursaram antes que assumissem novamente uma cadeira. Todos nasceram no sul do pais, alternando

a naturalidade entre Floriandpolis e cidades sul-rio-grandenses.

53 Disponivel em: https://www.cmf.sc.gov.br/imprensa/noticias/0/129/2022/1029. Acesso em: 11 fev. 2021.
S4Disponivel em: http://divulgacandcontas.tse.jus.br. Acesso 12 mar. 2020.
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Grafico 2 - Proposi¢des dos vereadores negros (1993-2020). >3
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Fonte: Elaboragdo propria através de dados®®.

Quando digo proposic¢des, constam todas as acdes dos vereadores e que registradas no site
oficial da instituicdo®’. H4 divergéncias entre o material disponivel eletronicamente e livros de
memoria dos vereadores, também editados pela casa legislativa. Evidéncia disso ¢ a trajetoria do
vereador Osvaldo de Oliveira Maciel, pois no endereco eletronico ndo hé registros de sua atuagao
e no livro de memorias da casa consta sua atuagdo em comissoes € até a atuagdo em cargos do
poder Executivo, desprovidos de datas para melhor localizagio do leitor. E urgente que se organize
uma base de dados que permita aos pesquisadores informag¢des mais precisas e substanciais.

As informagdes sobre as homenagens poderiam trazer um breve apontamento acerca dos
feitos do homenageado, facilitando a compreensao e analise do leitor. Nao computei os dados sobre
as homenagens destinadas a pessoas fisicas, pois, apesar de conhecer alguns dos agraciados por
suas atuagdes pela comunidade negra e seus vinculos com o Movimento Negro, os dados

incompletos poderiam gerar analises equivocadas e deslocadas do proposito da tese.

55 A ordem dos vereadores segue a cronologia de seus mandatos: Marcio de Souza, Osvaldo de Oliveira Maciel, Walter
da Luz, Marcos Aurélio Espindola, Lino Fernando Braganca Peres, Tiago da Silva e Augusto Luiz Fernandes Junior.
A decisdo por colocar esta informacao em nota deveu-se a melhor apresentagdo do grafico.

56 Disponivel em: http://www.cmf.sc.gov.br/tramitacao?tipo=&numero=&origem=&autor=&assunto=&data_in
icial=&data_final=&andamento=&ordem=tramitacao&pagesize=10&page=1. Acesso 5 fev. 2020.

57 Esta parte da pesquisa foi realizada no contexto da Pandemia de Covid-19.
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A educacgao foi tema de muitas proposigdes. Desperta curiosidade a atuagdo contraditéria
do vereador Badeko: de um lado, trouxe propostas relacionadas com questdes estruturais das
unidades educativas e preocupou-se com a seguranga fisica dos professores. Em caminho inverso,
trouxe a baila um projeto em defesa da Escola Sem Partido, que tinha por objetivo intervir na
liberdade de catedra. De maneira geral, os vereadores se preocuparam em conhecer a condi¢ao das
instituicdes publicas da educagao basica, em estrutura e capacidade de atendimento, além de propor
programas de saude para a comunidade escolar.

O combate ao racismo foi protagonista nas matérias relacionadas a populagao negra. Marcio
de Souza e Lino Peres concentraram agdes neste sentido. O primeiro inovou na proposicao de uma
delegacia especializada em crimes raciais e suporte psicoldgico para as vitimas deste tipo de
episodio, procurando institucionalizar estas acdes desempenhadas pelo programa de justica do
NEN. Também pressionou para preservacdo da memoria negra na cidade, incentivando a
restauragdo e constitui¢do de espagos com este objetivo. Ja o segundo focou parte de seus esforcos
com temas relacionados a comunidade remanescente de quilombo da cidade, as religides de matriz
africana, além de inventariar as agdes ja realizadas pelos 6rgdos municipais em prol da populacao
negra. Chama atencdo que os dois foram assessorados pela mesma pessoa, Jeruse Romao. Talvez
por isso sejam 0s Unicos em que nas proposicoes € possivel encontrar o termo Movimento Negro.

Os materiais de campanha e sistematiza¢des dos 20 anos de atuacao legislativa de Méarcio
nao foram localizados e disponibilizados, por eles e demais militantes entrevistados, para que fosse
possivel discorrer mais acerca de suas matérias que se transformaram ou nio em leis municipais.
Apenas um boletim, publicado e distribuido pelo vereador, foi localizado e sera fruto de anélise
nas linhas que seguem.

Este material apresenta um apanhado, uma sele¢do, de suas agdes e foi instrumento de
campanha eleitoral para mais um mandato, entre 2009-2012, obtendo éxito. Dentre as diversas
paginas do folheto, Méarcio reservou um espago intitulado “Mércio de Souza e a populagdo negra”.
Ainda que nao tivesse mais vinculagdo com o NEN, sua base eleitoral e foco de a¢do seguia
presente e o destaque de um topico especifico infere a consciéncia de que sua presenga na Camara
era fruto do voto de boa parte dos eleitores negros da cidade e de seu envolvimento com agdes de
militancia, especialmente do Movimento Negro. A parte especifica e dirigida a populacdo negra no
boletim indica o esfor¢o do candidato em aproximar-se desta parcela da populagcdo e mostrar-se

como candidato que poderia levar ao legislativo municipal as demandas deste grupo.
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Marcio deixa um legado de presenga ininterrupta de vereadores negros na Camara de
Vereadores de Florianopolis, a partir de 1993, seu primeiro mandato. Também inaugura naquele
espaco a disponibilidade do gabinete para acolhimento de pautas relacionadas a populagdo negra e
de candidaturas que estabelecem esse tipo de didlogo desde a sua génese, para além das matérias
que conseguiu transformar em legislagdo municipal, como ¢ o caso da Lei 4.446/94, abordada a
seguir. Por assim dizer, Mdrcio altera a cultura politica de representacdo politica na capital
catarinense. Embora nem todo vereador negro, eleito para o mandato de 1993 em diante, tomasse
para si as pautas historicamente colocadas pelo Movimento Negro, a presenga desses sujeitos € um
deslocamento da cultura politica, um passo em dire¢ao a constitui¢do de um espaco de poder mais

diverso.

3.3 A LEI4.446/94

O Diario Oficial Eletronico do municipio de Florianopolis trouxe a Lei 4.446/94 publicada
no dia 11 de julho de 1994, conforme consta no arquivo de sua tramitagdo, disponibilizado pela
Camara de Vereadores da capital. Dito de outra forma, em cerca de um ano ¢ meio de mandato,
Marcio de Souza cumpria um de seus objetivos na casa legislativa, conforme Jeruse Romao (2018)
nos conduz

Quando o Marcio de Souza se elegeu, eu fui assumir o lugar de chefe de gabinete dele e,
obviamente, eu escrevi a legislacdo que era para tornar obrigatorio no municipio de
Florianopolis, a lei que incluia os contetidos afro-brasileiros. Eu ja tinha visto este debate
acontecendo em Salvador, eu ja tinha visto este debate acontecendo no Rio de Janeiro, eu
ja circulava nos eventos de educacdo pelo Brasil nessa época. No entanto, eu ndo havia
ainda conhecido como uma legisla¢do e sim como projetos e programas. Até que eu olhei
para o sul e encontrei, num projeto no Rio Grande do Sul, a base da lei de Floriandpolis
toda, com algumas altera¢des. A alteragdo da lei de Floriandpolis € dizer que quer que

ensine Historia, mas a gente indica que quer histéria critica no texto e diz que o Movimento
Negro participaria deste processo (ROMAO, 2018, s.p.).

Jeruse Romao foi escolhida chefe de gabinete do vereador, em processo semelhante ao que
elencou e formalizou o nome de Mércio para candidato & Camara, como representante do NEN. A
integrante, como participante da comissao de educacdo da entidade, tratou de localizar iniciativas
pelo pais que pudessem conformar o projeto que se propunha apresentar e isso logo ocorreu. Em

29 de marco de 1993, o projeto de lei 5.499 foi protocolado, sob numero 31.387, demonstrando
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que a matéria era uma das prioridades do gabinete, pois foi apresentada no primeiro trimestre do
mandato.

O sistema educacional ¢ campo fértil de disseminacao do racismo e intervir sobre ele, nos
moldes propostos, configurava uma ac¢ao antirracista e poderia produzir significativo impacto no
imaginario de estudantes das escolas publicas da cidade, consequentemente nas relagdes raciais
também. O universo escolar segue responsavel por trazer contetidos que podem, ou ndo, reforgar e
desconstruir representagdes sobre a populagao negra (ALMEIDA, 2020). O mesmo ¢ destacado
por Fanon (2008), quando avalia os impactos de historias, com mocinhos brancos e vildes negros,
contadas nas escolas, sobre a psiqué das criancas e jovens antilhanos. A experiéncia colonial
aproxima os “condenados da terra” (FANON, 1968), pois “nds nao nos tornamos o que somos
sendo pela negagdo intima e radical do que fizeram de n6s” (SARTRE apud FANON, 1968, p. 11).

No excerto de depoimento logo acima, a entrevistada menciona sua busca por experiéncias
que pudessem alicercar a construgao do projeto e que encontrou sua base em uma lei de uma cidade
do estado vizinho. O municipio em questio é Santa Cruz do Sul®®, distante 150 km da capital, Porto
Alegre. Por 14, o vereador José Osmar Ipé da Silva>®, primeiro negro a ocupar uma cadeira, pelo
PDT, entre 1989 e 1992.

Em novembro de 1991, o projeto de lei 39/L/91% foi apreciado, acompanhado da seguinte
justificativa:

Partindo do principio de que as criancas sdo o futuro do Pais, e que a elas deve ser
dispensada qualquer orientacdo no sentido de fazer com que elas cresgam sadias e
conscientes da realidade, apresentamos este projeto de Lei, que visa enriquecer a Educacao
de nossas escolas. A Histdria convencional passou as criangas, jovens e adultos fatos que
interessavam exclusivamente a classe dominante. De certa forma, inverteram fatos
historicos conforme lhes convinha. Neste sentido, uma das ragas que mais sofreu e ainda
vem sofrendo é a raga negra. A Histdria tradicional aplicada, fez com que as criangas,
especialmente as negras, sentissem vergonha de sua raga, uma vez que lhes ensinaram que
o0 negro era revoltado, um preguigoso, um ignorante. Estas idéias [sic] ficaram gravadas

nas mentes infantis e ndo sera facil desfazé-las. Diante disso, o projeto em pauta visa
conscientizar as criangas negras ¢ brancas da importancia da igualdade e da fraternidade.

38 Ver mais em: https://www.santacruz.rs.gov.br/municipio/localizacao. Acesso em: 29 maio. 2023.

59 José Osmar Ipé da Silva, 63 anos, natural de Vera Cruz. Ex-jogador de futebol, policial civil aposentado e advogado.
Despois ocupou outros cargos publicos, conforme detalhados na noticia em que recebeu a homenagem, alusiva a
Semana da Consciéncia Negra. Na matéria, consta que comp0s a “Legislatura de 1992, foi eleito vereador pelo PTB”,
todavia, no corpo do projeto de lei de sua autoria, consta outro partido e outra data, conformando inconsisténcia nas
informagoes disponibilizadas pela prefeitura da cidade. Seguirei utilizando a filiacdo partidaria e data presentes no
projeto de lei, como o texto desta pesquisa detalha. Disponivel em:
https://www.camarasantacruz.rs.gov.br/noticia/camara-de-vereadores-realiza-homenagem-a-semana-da-consciencia-
negra-2036. Acesso em: 17 jun. 2022.

60 Acervo de Jeruse Romio.
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Ao introduzir este estudo em nossas escolas, sob uma visdo da Historia critica, estaremos
dando a elas a preciosa oportunidade de se conhecerem e, assim poderem integrar-se as
outras culturas (PROJETO DE LEI 39/L/91, 1991, Grifos meus).

A ideia de uma “Historia convencional” ou “Histdria tradicional” estava relacionada a
forma com que, ao longo dos anos, a disciplina apresentou esta tematica em seus curriculos,
transmitindo, aos discentes, contetidos que “interessavam exclusivamente a classe dominante”. A
proposta do vereador ensejava a adocao da “Histéria critica”, proporcionando, a todos os
estudantes, novos olhares sobre a histéria do negro.

E possivel supor que o vereador estava minimamente conectado com os debates, mobilizados
pelo Movimento Negro, que problematizavam a escola, cobrando do Estado a¢des que balizassem
estruturas acolhedoras da diversidade. Todavia, o parlamentar argumentou que desta forma os
estudantes poderiam “integrar-se as outras culturas”, desconsiderando que eram estes estudantes
que sofriam processo de exclusdo e que tinham seus modos de ser e estar no mundo
desconsiderados ou ridicularizados.

Focando nos méritos da matéria, o projeto de lei propunha incluir “o estudo da cultura negra”
no curriculo das escolas municipais, “nas disciplinas de Estudos Sociais e Ensino Religioso”.
Chama atengdo a proposi¢ao de abordar os ritos afros, aspecto bastante controverso ainda hoje, e
que foi subtraido na proposta florianopolitana®!.

O projeto foi aprovado e virou lei a partir do ano seguinte, sob o nimero 2.387, no dia 21 de
novembro de 1992. Algumas alteragdes foram realizadas neste interim, apresentando no texto final
a ideia de que “através do Estudo da Cultura Negra, o NEGRO BUSQUE ASSUMIR A SUA
IDENTIDADE E ACONTECA UMA MAIOR INTEGRACAO ENTRE AS ETNIAS” (Lei
Ordinaria 2387, 1992)%2. A substituicdo do texto original, no paragrafo terceiro da lei, suscita a
desconfianga de que o debate e as opinides contrarias provocaram a flexibilizacdo da proposta,
abrindo brecha para que sua efetivacdo fosse minimizada. Manifestaram-se as vozes hegemonicas

que apontaram os limites da matéria.

1 Fago a inferéncia de que a proposi¢do educacional foi elencada como primeira frente de agdo. Diante do
conservadorismo florianopolitano, agregar dois temas polémicos em uma tUnica empreitada ndo surtia o efeito
esperado, a aprovagao.

62 Disponivel em: https://rs-santacruzdosul-camara.ad.sistemalegislativo.com.br/api/documento-para-impressao-sem-
manifesto/10810. Acesso em: 28 de mai. 2023.
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Na capital catarinense, a lei aprovada em Santa Cruz do Sul foi considerada um modelo que,
diante de ajustes pontuais, poderia dar corpo aos interesses de seus proponentes. As modificacdes

das linhas gerais do texto foram sistematizadas no quadro abaixo:

Quadro 2 - Comparativo de aspectos gerais entre a Lei 2387/1991 e a proposta de lei 5499/93.

s Sete artigos, subdivididos em Seis artigos, subdivididos em
Estrutura da matéria . Do
paragrafos. incisos.

Como nomeia o contetudo Estudo da cultura negra. Historia afro-brasileira
Como indica a inclusao Em seus curriculos. No programa das disciplinas.
e .. . Estudos Sociais e Ensino Estudos Sociais, Historia e

Disciplinas escolhidas .
Religioso. Geografia.

Pré-escola e todas as séries do
Ensino Fundamental.
Fonte: Elaboracdo da autora com base na Lei 2387/1991% e na proposta de lei n® 5499/93%,

Abrangéncia Todas as séries do 1° grau.

O quadro permite visualizar alteragcdes em parte da estruturacdo dos textos e destaco dois
pontos, quais sejam: a escolha da disciplinas — Estudos Sociais, Historia e Geografia, permitindo a
ampliacao do escopo de areas responsaveis pela aplicabilidade do tema nas escolas e a substitui¢ao
da nomenclatura do contetido de “estudo da cultura negra” para “histéria afro-brasileira”,
adicionando profundidade na estruturagdo do texto, ao considerar que a cultura configura um
elemento formativo da histéria de um grupo.

A partir disso, a proposi¢do elaborada em Florianopolis, demonstra maior densidade no
debate sobre educagao. Isto certamente ¢ consequéncia da relagdo dos integrantes do gabinete com
o NEN, inclusive porque articularam elaboracdo de materiais didaticos, fundamentos tedricos,
formagdo de professores e amarram com a participacdo de “Organizagdes Culturais Negras e
militantes do movimento negro do Estado e do Pais” (Projeto de Lei 5499/93). Esta narrativa
reconhece 0 Movimento Negro como construtor de “uma visdo emancipatoria dos sujeitos, do
conhecimento e das experiéncias sociais” (GOMES, 2019, p. 226) e proporciona
autorreconhecimento da intelectualidade e dos saberes construidos, pelos integrantes do NEN e

demais entidades negras.

% Disponivel em: https://rs-santacruzdosul-camara.ad.sistemalegislativo.com.br/api/documento-para-impressao-sem-
manifesto/10810. Acesso em: 28 maio. 2023.
% Disponivel na CAmara Municipal de Floriandpolis.
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No artigo 3° estd o coracdo da proposicdo, deixando de forma evidente os componentes

nevralgicos no ensino da historia afro-brasileira pretendida

§ 1° Valorizag@o dos aspectos politicos, histdricos e sociais da cultura negra, assim como,
dos aspectos que evidenciam a contribuicdo dos individuos afro-brasileiros para a
construgdo do pais;

§ 2° Que o enfoque deste ensino seja sob o angulo da historia critica — que contextualiza
a multirracialidade da sociedade brasileira — e ndo sob o angulo da Histdria convencional;
§ 3° Que o material didatico par esta finalidade seja elaborado com base em dados reais,
consultando sempre que necessario, pesquisadores, Organizacdes Culturais Negras e
militantes do movimento negro do Estado e do Pais;

§ 4° Que contextualize a partir dos fundamentos filoséficos da histdria e cultura negra a
importancia dada a democratizagdo da vida social, a preservag@o ecolodgica, o respeito a
crianga, ao idoso ¢ a mulher (Projeto de Lei 5499/93, 1993).

A ideia de “respeito a crianga, ao idoso e a mulher” preconiza o enfrentamento as
desigualdades de género, ao etarismo e aponta consonadncia com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), aprovado recentemente a época. A “historia critica” ¢ atrelada ao
reconhecimento da “multirracialidade” da populacdo negra e este aspecto serd aprofundado,
gradativamente, pelo NEN, até ser estruturada a PMP, explicitada no capitulo anterior. Os
“fundamentos filos6ficos da historia e cultura negra” atestam a inten¢do de provocar mudancgas
estruturais no sistema de ensino da cidade e que havia um quadro de militantes intelectuais em
condi¢des de pd-las em pratica.

Com a formagao de professores, a matéria assumia o compromisso de dar suporte, em forma
de assessoramento, a SME. Esta redacdo era estratégica, na medida que afirmava ser
responsabilidade do Estado formar os professores, ao passo que indicava que no Movimento Negro
estavam as pessoas em condicdes de realizar esta tarefa, nos termos das exigéncias trazidas na
matéria.

A justificativa do projeto considerava “a escola como, espaco de formagdo de opiniao” e
apresentava o ensino de historia afro-brasileira, com o objetivo de “resgatar com aproximagado da
verdade, daquilo que representa a contribuicao do povo africano e seus descendentes na edificagao
de nosso pais, nos aspectos mais variados da vida” (Projeto de Lei 5499/93). Além disso, assumia
explicitamente que este projeto almejava ampliar o leque das praticas antirracistas, pois mesmo
diante da historica agdo do Movimento Negro neste campo, a responsabilizagdo do Estado era

recente.
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A tramitagdo do projeto foi sofrida e exigiu do gabinete de Marcio de Souza habilidade e

profundidade de argumentacao

Tivemos, na apresentacdo do projeto, muita dificuldade na compreensdo, quanto a
legalidade, constitucionalidade da matéria. Se vocé for visitar os autos do processo, vocé
vai ver as idas e vindas no interior na propria Camara, no interior do proprio governo
executivo, que era o nosso partido, da nossa coligag@o, e histdrico é o aparecer exarado
pela Secretaria de Educagdo que era do nosso partido, tinha vivéncia conosco. Foi
profundamente triste, ¢ a palavra mais adequada pra isso, queria dizer assim a mais
candida, para aquilo que foi feito. E ali nés tivemos um desgaste de energia profundo
porque nos esperavamos que os outros setores do interior do parlamento do legislativo
oferecessem oposicio e ndo dentro das nossas trincheiras. E um indicativo que serve pro
futuro e pro presente, tem boas analises quanto a compreensio das posigdes progressistas
e a relagio com os negros, a esquerda e os negros. E um bom experimento aquele
documento da conta exatamente de como ¢ que isso é compreendido, como é que somos
percebidos nesse processo de Iuta que vai se colocar (SOUZA, 2018, s.p.).

Esta relacdo entre negros e a esquerda progressista ¢ campo de tensdo e o estudo desta
relacdo vem ganhando foco paulatinamente no Brasil. Motivada por outra razao, mas pertinente a
discussdo em desenvolvimento, a filosofa Sueli Carneiro ¢ autora da famosa frase: “eu, por
exemplo, entre a direita e a esquerda, continuo sendo preta” (Caros Amigos, n°35, 2000)%°. O
conteudo desta frase foi amplamente explorado e remete a condi¢cdo de que raga é: primeiro, um
aspecto a ser considerado, em qualquer relagdo; em segundo lugar, entendo, normaliza que sujeitos
negros escolham diferentes filiagdes partidarias; dialoga com a necessidade de ampliacdo da
representacao negra e, por fim, que o campo progressista carece de reconfiguragdes para acolher
adequadamente os anseios da populagdo negra.

A tristeza descrita pelo vereador deveu-se ao retorno da SME a consulta realizada pela
Camara de Vereadores, acerca da matéria. No oficio, o diretor do Departamento de Ensino
considerava que caberia ao Conselho Municipal de Educagdao (CME), aprovar um novo curriculo
para entdo adentrar as escolas. O representante da SME comprometia-se apenas a encaminhar a
proposicao para os professores das disciplinas de Estudos Sociais, Historia e Geografia para que
iniciassem o desenvolvimento do tema.

O “gosto amargo”, sentido por Marcio de Souza e demais membros do NEN, na tramitacao
do projeto para inser¢@o de historia afro-brasileira nas escolas publicas de Floriandpolis, € ponto

comum aos negros pelo pais afora

85 Nio localizei a revista, mas a referéncia foi encontrada num artigo de Fatima Oliveira (2013). Disponivel em:
https://www.otempo.com.br/opiniao/fatima-oliveira/recadim-eu-entre-esquerda-e-direita-continuo-sendo-preta-
1.765100. Acesso em: 29 maio 2023.
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Enquanto movimento organizado na Bahia, a gente trabalhava se reunindo, debatendo, e
enfrentando uma luta de duas vertentes: tanto enfrentando a direita, opressora e
reacionaria, como também, dentro do campo da esquerda, aqueles que ndo admitiam a
bandeira especifica da luta racial, por dizerem que bastava uma luta em prol de uma
sociedade justa para que essas questdes de discriminagdo racial se resolvessem. E noés
diziamos que ndo, porque encontradvamos no convivio com os brancos posturas também
danosas a condicdo de respeito a cidadania negra, muitas posturas racistas. Entendiamos
que ndés éramos parceiros em comum numa bandeira mais geral, mas na bandeira
especifica, ficava por nossa propria conta enfrentar (LEAL apud ABERTI; PEREIRA,
2007, p. 119).

O trecho acima suscita a interpretacdo de que a luta da populagdo negra por suas pautas e
demandas precisa ser empreendida, considerando que os aliados estabelecem parcerias que vao até
o limiar que ndo atrapalhe suas necessidades e plataformas de acgdo, alicercadas em coligacdes
politicas. Mesmo dentro dos partidos ditos progressistas ou de esquerda, os negros enfrentam
grandes desafios. Somente eles posicionam a luta contra a discriminagao racial, como sua primeira
frente de agdo politica, uma vez que sofrem os efeitos diretos deste processo cotidianamente.
Dialogar acerca das implicagdes de ndo haver negros comprometidos com as reivindicagdes de
seus pares em esferas de poder, em numero suficiente para barrar decisdes que os prejudicam, bem
como o suporte de outros segmentos componentes da populagdo, se faz urgente para refletir sobre
os limites de atitudes de solidariedade ¢ de aliangas.

Estas nuances oriundas das relacdes raciais deixam transparecer exercicios de branquitude,
ao estabelecerem acordos ndo expressos pela manutengdo de espagos de privilégio e poder, aqui
trazidos pela ameaga de altera¢do do curriculo na cidade de Florianopolis (BENTO, 2002). As
bandeiras que unificam negros e brancos, no campo progressista, foram abandonadas quando
estava em jogo a possibilidade de os brancos deixarem de ser o centro, ou melhor, cederem um
percentual de sua centralidade para a margem.

Deste modo, a questao racial ganhou for¢a e arranjos foram estabelecidos, na medida em
que a composicdo da Comissdo de Justica era de ndo racializados, aceitos tacitamente como
normativos. Esta argumentou pela inconstitucionalidade da matéria e ponderou que a legislagdo
vigente ja versava sobre diversidade. O entendimento equivocado de que se tratava da criagdo de
uma nova disciplina também figurou como justificativa para a rejeicdo do projeto, conforme os
registros de tramitacdo da matéria.

Suprimir, do sistema educacional, o apagamento do negro e de sua histdria era colocar-se
em franco combate aos exercicios de branquitude. Munidos da certeza de que valia muito persistir,

0 gabinete recorreu aos saberes juridicos de Dora Lucia Berttlio, integrante do NEN, que se
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encarregou da elaboracdo de um parecer, que foi apresentado pelo mandato, em contra-

argumentacao. Neste documento, manifesta

“3. NADA IMPEDE - ¢ o que podemos demonstrar — que outros setores da sociedade
quer participantes do poder instituido local, como a Camara Municipal; quer da sociedade
civil organizada, possam ou melhor, devam estabelecer e propor ao Conselho inclusdo de
contetidos nos curriculos que interfiram na melhoria da qualidade de vida dos moradores
de Floriandpolis.

5. E neste sentido e atendendo aos ditames da Lei que entendemos ser correta a proposi¢io
objeto deste expediente.

6. A outra ¢ através do Legislativo, ou seja, através da propria estrutura de poder
institucional que deve, em interagdo com as requisi¢des da sociedade, promover politicas
que interfiram direta e positivamente na eliminacdo das causas de desigualdades sociais,
injusticas e do racismo.” (Parecer, 1993, s.p.)

Dora Lucia foi cirtirgica ao mobilizar a Lei Organica Municipal e ao argumentar que se nao
havia letra, nos termos da lei, de impedimento & proposicdo da matéria, esta estaria dentro da
legalidade e, por isso, poderia ser aprovada. Seu parecer foi importantissimo, pois viabilizou que o

projeto pudesse chegar ao plendrio, ao invés de ser arquivado, como aponta Jeruse Romao (2022)

Porque quando a comissdo rejeita e ela (Dora) contra-argumenta, ele volta a tramitar com
o parecer dela, entdo tem que ter! Ele entra e chega ao plendrio, porque o que a gente
queria era isso. Porque da forma com que ele recebe o parecer, ele nem ia pro plenario, a
comissdo ja ia arquiva-lo! Ela contra-argumenta e ai chega no plenério e ai ele é votado
no plenario numa sessdo com a defesa muito importante de uma vereadora chamada
Zuleika Lenzi. Quer dizer, além da defesa do Marcio, ele ganha uma adesdo em plenario
da vereadora Zuleika Lenzi. (ROMAO, 2022, s.p.)

A conclamagao dos vereadores para respeitarem os artigos da Carta Magna brasileira, tal
como contido no parecer e a adesdo da vereadora Zuleika Lenzi sensibilizaram os presentes no
plenario para aprovagdo da matéria. Segundo avaliacdo de Jeruse e Marcio, a participagcdo da
vereadora na argumentacdo em favor da matéria demoveu votos contrarios, através de sua
respeitada influéncia politica. Desta forma, a proposi¢io virou lei®.

Curiosamente, enquanto a matéria patinava em Florianopolis, na cidade de Itajai foi
aprovada rapidamente, também com interven¢ao da referida vereadora da capital, que dialogou,

via telefone, com um correligiondrio, fazendo-o posicionar-se favoravelmente ao projeto. Esta

% Em 2019, o vereador Lino Fernando Braganga Peres propde alteracdo da Lei 4.446/94, com objetivo de adequa-la
as transformacgdes ocorridas no campo das politicas publicas para a educac¢do antirracista, em cenario nacional. A
matéria foi aprovada e passou a ser Lei 10.764/21, publicada no D.O.E. em 08 de janeiro de 2021.
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ligacdo telefonica foi feita por Jeruse Romao, uma vez que estava em Itajai para dar suporte a

aprovacao do projeto, como relembra Marcio de Souza (2018, s.p.)

uma coisa interessante que a tramitagdo, a concep¢do do projeto, sua escrita, nos
oferecemos a outros municipios de Santa Catarina, enquanto o nosso aqui tramitava. Nos
aqui fomos oferecer 14 em Itajai, recebeu a nossa contribui¢do, aprovou antes da nossa
aprovagado aqui na capital. A professora Jeruse acompanhou a noite da votagdo na cidade
de Itajai, foi no inicio de 94, teve a aprovacao dessa matéria. Entdo comemoramos antes
em outro solo catarinense essa questdo aqui proposta por nds, mas ¢ parte da luta politica
isso.

Outros municipios catarinenses ndo tardaram em seguir os passos de Florianopolis e Itajai,
como € o caso de Criciima. L4 houve também o assessoramento do mandato e do NEN, no processo
de tramitagdo da lei, bem como para a formagao de professores. Mais uma vez, ¢ possivel observar
que Santa Catarina ndo estd dissociada da tendéncia nacional, pois cidades do estado figuravam
entre as que haviam transformado aspira¢des educacionais do Movimento Negro em legislacio®’.

Neste sentido, cabe destacar que as a¢des de Marcio de Souza, foram ac¢des organizadas
pela coletividade do NEN. Desde a campanha eleitoral, o coletivo respaldou seu nome como
representante e seguiu lado a lado com o vereador através da chefia do gabinete e da escrita do
parecer para justificar a constitucionalidade da matéria, como apontado no capitulo. Nao encontrei
elementos que pudessem ser utilizados para compreender a saida de Marcio do NEN, tampouco as
razdes para o acontecido. Fato ¢ que depois de cinco mandatos, Mércio ndo consegue mais se eleger

e até hoje nao ocupou mais cargos no legislativo.

67 Para mais informagdes, consultar Dias (2011) e Reis (2018).
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4 CAPITULO 3 - AGORA E LEI — ESCURECENDO O CURRICULO NA REDE
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS (IMPRIMINDO COR)

Findado esse nosso esforco de colocar, com algumas modificagdes, a matéria pra ordem
do dia, ela conseguiu ser aprovada e o passo seguinte entdo nos deparamos: o que fazer
agora para que a matéria, para que a lei seja cumprida, seja implementada? (SOUZA,
2018, s.p.)

Marcio de Souza parece ter encontrado caminho para transformar a sua indagacao em agdes
para o cumprimento da Lei 4.446/94. A empreitada direcionava-se para a implementagao da lei,
em que pese a necessidade de viabilizar alteragcdes no curriculo em vigéncia na SME. Na primeira
edi¢dao do Jornal Educa-A¢do Afro, referente ao trimestre julho a setembro de 1995, havia uma
matéria intitulada “Compromisso com a negritude”, onde a integra da lei era apresentada e
acompanhada de uma mensagem do vereador, apresentado como professor € membro do NEN,
com os seguintes dizeres

O nosso mandato quando apresentou o projeto que propunha a instituicdo dos contetidos
Afro-Brasileiros nas escolas da rede municipal, o fez com a naturalidade determinada pelo
compromisso de militante do Movimento Negro. Assim como também pela compreensao
de que a Educag@o cumpre seu papel estratégico na constituicdo da possibilidade para que
a populacdo negra seja elevada a condigdo de cidadania. Entretanto, cabe ainda o destaque
que, para os esclarecidos, ndo basta apenas o ingresso na escola, pensamos que também é
necessario permanecer nesta escola em condi¢des propicias para que o individuo se torne
um sujeito historico, detentor da construgdo de seu destino e decodificador da sua
realidade. Nessa situagdo, estamos falando de uma escola que tenha na sua estrutura e

curriculos os conteudos historicos e cultural da nossa composicao social (SOUZA, Jornal
EDUCA-ACAO AFRO, Ano 1, n.1, 1995, p. 3).

Deste modo, apresentava aos professores da RME suas vinculagdes, especialmente
apontando seu pertencimento a categoria docente e vinculo com o Movimento Negro local, dando
a saber sua origem e quem estava representando do lugar ocupado na Camara. Ademais, expressou
a importancia do curriculo na efetivagdo da legislacdo, trazida na integra no exemplar do jornal. O
entendimento acerca da poténcia da educacao, como agente de efetivacao da cidadania, também se
destaca na fala do vereador, pois € ponto de consenso que, ao longo da historia, pessoas negras
raramente foram apresentadas como protagonistas de suas trajetdrias de luta e narrativas
(PEREIRA, 2012).

Neste capitulo, o processo de transformacdo curricular, a partir de 1994, ¢ o cerne.
Compreender de que forma os integrantes do NEN atuaram, fundamentados pela nova lei e quais

sentidos de historia se conformam, a partir disso, ¢ o propodsito desta sessdo. Para tanto, serdo
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empreendidos analises e didlogos com as propostas curriculares da capital catarinense, vigentes no
recorte da pesquisa (1994-2016); o ensino de Historia; a histéria da educagdo da populagao negra
brasileira e a historia afro-brasileira, tema da lei.

Historicamente, a constru¢do de uma educacdo cidada, voltada para a populacao negra
brasileira, tem sido uma constru¢do das iniciativas do Movimento Negro (GONCALVES; SILVA,
2011, p. 129). O Estado brasileiro passa a pensar o negro, como cidadio, no cendrio escolar, a partir
da pressao das entidades organizadas e a partir da Constituicdo de 1988, ja no centenario da
abolicao.

Tem-se nota de que, em 1835, durante a vigéncia da escraviddo no pais, havia uma
legislagdo colocando o espago escolar como exclusivo para “homens livres” (FONSECA, 2002, p.
11). Com o desencadeamento do processo abolicionista, a educacao dos escravizados passa a ser
vista pela elite como instrumento de manutencdao das estruturas sociais e raciais, deste modo,
caminhando em via contraria a constru¢ao de cidadania. “Ao pensar a educagdo dos negros, o que
fez a elite branca que chamou para si a responsabilidade de construir a transigdo para a sociedade
livre, foi projetar a propria existéncia que desejava para os negros nessa sociedade” (FONSECA,
2002, p. 35).

O foco da agdo era ndo permitir que criancas nascidas livres pudessem criar um contingente
que, futuramente, viessem causar um desalinhamento das estruturas do periodo, configurando uma
ameaca em potencial. A educagdo era encarada como um mal necessario para evitar maiores danos,
pois era preciso educar para superar o trabalho escravo em solo brasileiro. O Estado dividia essa
responsabilidade com particulares, ainda que buscasse estabelecer parcerias para fazé-lo. Dito de
outro modo, buscava terceirizar a responsabilidade de educar os ingénuos livres. Havia forte apego
as praticas rurais e de ordem moral, com breves notas de “instrucao elementar” (FONSECA, 2002,
p. 126); tudo para buscar atrelar os negros ao campo, garantindo mado-de-obra e uma certa
organizagao do trabalho produtivo, além de “disciplinar a popula¢do que trazia consigo os vicios
da senzala e da raca” (FONSECA, 2002, p. 141).

Apesar de intelectuais terem defendido ideias de criacao de escolas e formagao de mao-de-
obra para os recém-libertos, estas propostas foram invisibilizadas e inviabilizadas, pelo discurso de
manutencdo dos privilégios da elite brasileira vigentes e pelo abandono das demandas latentes da

populacdo negra, no pos-abolicao (SILVA; GONCALVES, 2000).
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Fica evidente o uso da educagdo como instrumento de manutengdo da condi¢do de
subalternidade do negro. Estd na educacdo um dos elementos constitutivos da colonialidade do
poder, pois além de dar a saber o que ¢ entendido como conhecimento € o que deve ser
escamoteado, também conforma quem tem direito a vida e quem tem como destino o apagamento
de sua existéncia ¢ de sua memoéria (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2019).

Na década de 1930, com Getulio Vargas na presidéncia, a educagdo aparece, pela primeira
vez, como um direito de todos e a responsabilidade do Estado em garantir sua oferta. Uma de suas
primeiras medidas foi a criagdo do Ministério da Educagdo e Satde Publica. Em que pese a ideia
de democratizagdo da educagdo, a primeira vista, com o olhar mais atento sobre a legislacao
educacional instituida no periodo, percebe-se a estruturagao de uma politica educacional que tinha
na raca uma de suas forcas motrizes. Dito de outra forma, a categoria raga foi critério chave na
composi¢ao da politica educacional da época, de maneira que a elite compreendeu os espagos
escolares “como clinicas em que os males nacionais associados a mistura de racas poderiam ser
curados”, sociologicamente falando (DAVILA, 2006, p. 22).

Como espaco social com fins clinicos, a escola assumiu a pretensa dimensao de “local de
cura”, operada pela imposi¢ao de valores e saberes euro centrados, que trariam civilidade ao povo
brasileiro e consequente prosperidade a nagdao. Assim como a branquitude cientifica do século XIX
falava “sobre o que ¢ ser negro nunca dizendo o que € ser branco” (FAUSTINO; CARDOSO;
BRITO, 2023, p. 71), a elite cientifica brasileira, da década de 1930, também exercia sua
branquitude impondo ao negro a chancela de culpado pelo atraso e problemas do pais. A
superioridade de um, traz a inferiorizacdo do outro em uma relacdo dialdogica absolutamente
desigual (FAUSTINO; CARDOSO; BRITO, 2023).

Aos olhos dos intelectuais, a frente da educagao e saide na Era Vargas, era possivel mitigar
a “degeneracdo”, oferecendo melhor estrutura as criangas negras, inclusive culpabilizando seus
responsaveis pelos aspectos culturais que transmitiam aos estudantes. Havia um investimento
sistematico na inferiorizacao das formas de ser e estar no mundo da populacao negra. Por isso, as
escolas focavam na alimentag@o e na disciplinarizagdo dos corpos, como caminho para equalizar
estes sujeitos com os padrdes eleitos como meta.

A admissdo de estudantes negros, para se formarem professores, passou a considerar o

critério racial. Gradativamente, esta decisdo tirou dos candidatos negros e negras ao magistério a
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possibilidade de atuarem nas escolas do Rio de Janeiro. Aqueles que conseguiam avangar nas
escolas eram submetidos a um conjunto de mecanismos capazes de acabar com o “mérito”. Em
outras palavras, a constituicdo de uma engrenagem interna de avaliacao e regulagem impunha, a
esses estudantes, barreiras adicionais, por vezes intransponiveis. Cida Bento (2022, p. 18) nomeia
esse tipo de estrutura de “pacto da branquitude”, pois “esse sentimento de ameacga e medo esta na
esséncia do preconceito, da representacao que ¢ feita do outro e da forma como reagimos a ele”.

Nao ¢ de se estranhar que os manuais de histéria da educagdo, até a década de 1970,
ignoravam sobremaneira a presenc¢a do negro no cenario educacional. Sua existéncia, neste modelo
de material usado para o ensino da histdria da educagdo no pais, aparece, de forma inovadora, em
1972, ocupando trés paginas, de um manual de mais de quinhentas e ainda entendendo o negro
como sindnimo de escravizado (FONSECA; BARROS, 2016). A irriséria importancia atribuida as
experiéncias de instru¢do dos negros denota o local reservado para este grupo, o da invisibilidade
e de sua naturalizagao.

Esse entendimento permaneceu, em contornos praticos, durante todo o século XX,
configurando uma lacuna na formacgdo de estudantes negros e brancos e uma omissdo do Estado.
Pensando nestas implicagdes e estendendo o alcance da constituicdo de representagdes, Alvaro
Pereira do Nascimento (2005) analisou a resposta de vestibulandos da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), em 2001, para uma das questdes, que solicitava que os estudantes
comentassem a condicao social do negro no pds-abolicdo. As respostas circularam em torno da
miserabilidade, criminalidade e marginalidade, criando uma cole¢do de adjetivos pejorativos.
Alvaro entdio concluiu que os livros didaticos e muitos professores de Historia ndo se desprenderam
de uma historiografia que desconsidera, sobremaneira, negros como agentes historicos ativos € os
efeitos do racismo, engendrado nas estruturas sociais, em suas trajetdrias a partir do fim da
escraviddo. Os livros didaticos analisados por ele fazem coro com novelas de época, em que as
personagens negras sao conduzidas, normalmente, por uma profunda apatia.

Este quadro desenhado pelo autor infere a necessidade de haver um olhar atento para o
curriculo escolar, formagdo de professores e a influéncia mididtica na configuragdo das
representacdes acerca do negro, que culminam na pequena presenga nos cargos responsaveis pelas
decisdes politicas capazes de acrescentar contornos mais coloridos a este cendrio. Neste sentido,
“o que mudou nao foi a educagdo publica, mas as percepgdes populares a respeito dessa educacao”

(DAVILA, 2006, p. 29).
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Em toda pratica de ataque a existéncia dos corpos negros, em contrapartida, houve
resisténcia, balizada por entidades do Movimento Negro e em praticas culturais de negros e negras,
em movimentos do cotidiano. O tensionamento do Estado ¢ resultado de suas vivéncias contra-

hegemonicas. Para que a inclusdo de negros, em uma educagao cidada, era preciso

Os sistemas de ensino acertarem os passos com os afro-brasileiros, ¢ preciso bem mais do
que as importantes iniciativas e justas vontades do Movimento Negro através de seus
grupos organizados. Urgem politicas vinculadas aos objetivos macro estabelecidos para a
nagdo brasileira ¢ articuladas aos diferentes setores socio-culturais que formam a
sociedade. Ja ndo bastam as politicas pontuais, de curta duracdo ou impraticavel execucio
(GONCALVEZ; SILVA, 2009, p. 47).

Foi imbuido desta percepcao e analise de conjuntura que o NEN performou suas metas ¢
estratégias, acerca das questdes educacionais em Floriandpolis. A escolha do curriculo como uma
das frentes de acdo da comissdo de educacdo e, posteriormente, do programa de educagdo, dava
evidente dimensdo do roteiro escolhido para intervir no sistema educacional municipal. O
Movimento Negro foi imprescindivel para a alteracdo curricular e este processo se deu em franco
enfrentamento e questionamento da cultura politica brasileira, posto que se configura como um
conjunto de fatores compartilhados, por determinados grupos, que auxiliam na leitura de contextos
passados e agem como balizadores de projetos futuros na politica. Se, historicamente, estava a
margem do exercicio de cidadania, s6 havia a op¢do de enfrentar esta realidade para consolidar
mudangas educacionais, como um projeto de longo prazo (MOTTA, 2018).

Como bem ponderou Jeruse Romao (2009, p. 34)

A ideia dessas reflexdes ndo ¢ cristalizar no passado a problematica educacional dos afro-
brasileiros. No entanto, julgamos pertinente indicar qual sistema educacional herdamos,
quando pretendemos modifica-lo. Ao que pese as multiplas reformas e transformagdes
sofridas pelo sistema de ensino, é possivel considerar que muitas das praticas e politicas
presentes na escola decorrem de processos historicos onde os grupos étnicos, em especial
os negros, ndo foram considerados como sujeitos detentores de legado civilizatorio

positivo. Pelo contrario, seguindo o raciocinio institucional, justifica-se a ndo inclusdo de
contetidos afro-brasileiros nos curriculos escolares.

Na fala de Jeruse ha elementos de uma cultura politica estabelecida, ou melhor, vé-se
ramificagcdes da cultura politica representada no curriculo. Esta cultura politica manifesta nos
curriculos o que € contetido para ser ensinado e o que € inferior, por isso deve ser desconsiderado

e eliminado. Por trds desta selecdo operam mecanismos coloniais assentados na raga e no
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epistemicidio, veiculados pela escola, espago social que impacta, sobremaneira, 0 comportamento

politico dos sujeitos por ela atravessados. Este epistemicidio
[...] é, para além da anulagdo ¢ desqualificagdo do conhecimento dos povos subjugados,
um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a
educagdo, sobretudo de qualidade; pela produgdo da inferiorizacdo intelectual; pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagdo correntes no processo
educativo. Isto porque ndo ¢ possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos

dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos
cognoscentes (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Se, paulatinamente, estudantes sdo submetidos a curriculos omissos ao compromisso de
abordar positivamente as diferentes culturas e saberes dos grupos que compdem o mosaico
multirracial brasileiro, estrutura-se uma cultura politica também no ambiente escolar, que reforca
e ¢ reforgada por outros ambientes de socializagdo com posturas semelhantes. Nao ¢ de forma
inconsciente que a escola €, historicamente, utilizada como meio para disseminagdo de projetos de
nacdo. Deste modo, ndo pode haver democracia pautada em uma cultura politica que tenha na
exclusdo uma de suas bases (PEREIRA, 2012).

O requerimento pelo direito de memoria vem sendo melhor tratado pela historiografia a
partir da Segunda Guerra Mundial e perpassa os entraves da contemporaneidade. Nesta esteira,
Enzo Traverso (2012), ao analisar o contexto estadunidense e europeu, considera que a memoria
seria entdo uma representagdo do passado, que se constitui no presente, sendo que em sua
formatagdao atuam diferentes elementos que coexistem, relacionam-se e transformam-se
reciprocamente. Para o autor, a reativacdo do passado ¢ consequéncia da auséncia de utopias, do
desmantelamento das certezas e horizontes de expectativas sonhados ao longo do século XX,
através das teorias comunistas € mobiliza¢des operarias. Por esta compreensao, o passado ressurge,
de um lado, sob a forma patrimonializadora, acionando a chave nostalgica ou mobilizando o viés
conservador. Por outro lado, ¢ carregado de um humanismo compassivo.

Paul Ricoeur (2010, p. 108) aborda a relacdo dessa memoria ndo de maneira antagonica,
mas sim imbricada, ou seja, um individuo, em suas lembrangas, pensa em suas experiéncias sempre
inserido em um grupo, fazendo com que as memorias individuais sejam, entdao, pontos de vista de
uma coletividade. O autor explica ainda que “¢ a memdria que estd vinculado o sentido de
orientagdo da passagem no tempo; orientacdo de mao dupla, do passado para o futuro, de tras para

frente, por assim dizer, segundo a flecha do tempo da mudanga”, e o inverso também pode ser
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considerado, por meio da lembranga, o presente ¢ vivido. Pensar nos sujeitos entrevistados como
individuos inseridos em uma luta de um coletivo, com intuito de elaborar uma memoria coletiva
da populagdo de origem africana.

Este direito & memoria carrega uma tensao entre o “espaco de experiéncia” — escravidao e
apagamento no sistema escolar — e o “horizonte de expectativa” — a mudanga no curriculo
(KOSELLECK, 2014), entrelacando estes dois tempos: passado e futuro, sem, no entanto,
constitui-los como imagens reciprocas. Aqui esta a tensdo do tempo histdrico, no entrelagamento
de expectativa e experiéncia, ligado aos extratos do tempo, compostos de diferentes duragdes. Em
suma, como aponta Maira Pires Andrade (2016, p. 11), importa “compreender a Histéria desse
presente, averiguando qual passado se relaciona com o presente analisado e quais as possibilidades
de futuro que este presente nos permite almejar”. A memoria ndo ¢ a Histéria. A memoria € o
testemunho e a Historia composta da analise dele, no entrelagar de fontes e teoria. Por isso, cabe
ao historiador, durante a operagao historiografica, estabelecer a critica as memdrias.

Cientes do objetivo de fazer da escola um espaco democratico e acolhedor da diversidade,
os membros do programa de educagdo do NEN miraram no curriculo, entendendo-o como
primordial para que professores e estudantes pudessem abordar e acessar conteudos sobre a historia
da populacdo negra, de forma mais substanciosa e conectados com as prerrogativas da Lei

Municipal n° 4.446/94,

A gente queria era uma outra perspectiva, eu era muito influenciada por Althusser®® que
falou que “a escola era o aparelho ideologico do Estado” e eu foquei muito nisso. Bom, se
ela € eu vou tentar desconstruir essa 16gica de que ¢ uma ideologia racista e de imediato
eu escolhi o curriculo para minha intervengdo. Desde sempre eu escolhi o curriculo como
meu lugar de intervengdo porque também me chamava muito atengdo o debate sobre o
curriculo no campo democratico. S6 que trazia de uma forma muito genérica: o curriculo
¢ ideoldgico, ¢ preciso disputar o curriculo, mas ele nunca chegava na questdo étnico-
racial. Entdo eu levei até a questdo étnico-racial (ROMAO, 2018, s.p.).

O curriculo é campo de disputa. Pelo exposto acima, ndo ha duvidas sobre essa premissa.
A transparéncia com que os membros do NEN enxergavam essa afirmacdo os levou a eleger o

curriculo como eixo de acdo da entidade e um dos campos de intervencdo na RME: acdo do

% Em Ideologia e os aparelhos ideoldgicos do Estado, Louis Althusser discorre sobre oito elementos que operam como
disseminadores das ideias do Estado, dentre eles a escola. Considera que a escola ensina para criar € manter a submissao
dos futuros trabalhadores a ordem estabelecida e demais saberes que lhes seriam uteis para o desempenho de suas
fungdes. Disponivel em: https://politica210.files.wordpress.com/2014/11/althusser-louis-ideologia-e-aparelhos-
ideolc3b3gicos-do-estado.pdf. Acesso em: 1 jun. 2023.
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Movimento Negro na estruturacdo de politicas publicas®. A escolha de uma frente de acio dos
militantes NEN os colocavam em alinhamento com o tedrico Amilcar Cabral, natural de Guiné-
Bissau, e revoluciondrio na coragem, engajamento e entendimento que este comportamento de
alinhamento de metas e a resisténcia eram atos politicos diante do colonialismo “porque entao as
ideias que estdo na cabeca dessas pessoas avangam, desenvolvem- se e servem cada dia mais para
realizar o objetivo que temos em vista” (CABRAL, 1974, p. 6). Colonialismo que deteriora a
humanidade de seus disseminadores e faz do colonizado, aquele que sofre com as consequéncias
de acdes que ndo foram suas, vitima duas vezes: pela pilhagem (econdmica e cultural) e
desumanizagio (CESAIRE, 2010). “Falam-me de progresso, de ‘realiza¢des’, de enfermidades
curadas, de niveis de vida acima deles mesmos. Eu, eu falo de sociedades esvaziadas delas mesmas,
de terras confiscadas, de religides assassinadas, de magnificéncias artisticas aniquiladas, de
extraordinérias possibilidades suprimidas” (CESAIRE, 2010, p. 32).

Os integrantes do NEN, em seu projeto de enfrentamento a colonialidade e de base
afrodiaspodrica, primavam por garantir “o direito a saber-se” (ARROYO, 2020, p. 261) dos
estudantes negros, tirando da sombra e dando cores e contornos para suas trajetorias e saberes, de
forma respeitosa e ndo depreciativa. Assim, abre-se caminho para a reconfigura¢do das relagdes
raciais no pais, por meio de uma educagdo mais equanime. Neste sentido, o curriculo traz a
perspectiva do “direito de memoria”

Um territério ndo apenas de disputa pelo lugar da memoria, mas de que memorias
merecem ocupar esse territorio. Essa disputa se torna cada vez mais tensa com a entrada
na escola dos coletivos cujas identidades merecem apenas um dia, foram inferiorizadas,
marginalizadas da memoria nacional, da histéria. O curriculo passa a ser o territorio de

disputa pelo reconhecimento e legitimidade de outras memorias, outras historias a
relembrar. A reconhecer como legitimas (ARROYO, 202, p. 291).

% Politica publica compreendida como uma agdo do Estado, visando atender uma demanda de um determinado grupo,
para melhoria de sua condi¢do de vida. Para que reivindicagdes sociais se transformem em politicas ptblicas, algumas
etapas sdo necessarias, quais sejam: “diagnostico do problema, formacao da agenda, analise de alternativas, tomada de
decisdo, desenho e institucionalizagdo da politica, estruturagdo da governanga e gestdo, alocagdo e gestdo de recursos
orcamentarios e financeiros, operagdo, monitoramento e avaliagdo.” (BRASIL. Tribunal de Contas da Unido. Politica
publica em dez passos. — Brasilia: Secretaria-Geral de Controle Externo (Segecex); Secretaria de Orientagao,
M¢étodos, Informagdes e Inteligéncia para o CE e o Combate a Corrup¢do (Soma), 2021. Disponivel em:
https://portal.tcu.gov.br/data/files/1E/D0/D4/DF/12F99710D5SC6CE87F 18818 A8/Politica%20Publica%20em%20De
7%20Passos_web.pdf. Acesso em: 1 jun. 2023.

No cendario em estudo, o campo de politica publica ¢ a educagdo, chamada de politica educacional. Necessita de um
planejamento educacional, nas trés esferas (federal, estadual e municipal), voltado para os sistemas e redes de ensino.
(BRUEL, 2012).
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E extensa a produgdo sobre curriculo na academia, inclusive com a constitui¢do de um
campo especifico para seu estudo’’. Falar de curriculo provoca ambivaléncias, na medida em que
o tema ¢ simples e complexo a0 mesmo tempo, como faces de uma mesma moeda. Curriculo diz
respeito ao que se coloca como legitimo para ser ensinado e aprendido nas escolas, desempenhando
fungdo reguladora e estruturante da escolarizagdo (SACRISTAN, 2013). Ha sentidos e jogos de
poder implicitos nessa construc¢ao do fazer curricular, de maneiras que determinados conteudos sao
aceitos, legitimados e outros desconsiderados, menosprezados. Por isso, a centralidade do curriculo
¢ reconhecida na admissao de que ele manifesta as intencionalidades das instituigdes de ensino
acerca do que concebe como sociedade, de qual sociedade deseja formar e ancorada em quais
valores culturais. “Por meio deste projeto institucional, sdo expressadas forcas, interesses ou
valores e preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das familias, dos grupos
politicos, etc” (SACRISTAN, 2013, p. 24) em disputa por manuteng¢io ou ruptura de culturas
politicas.

A complexidade do curriculo advém dos inimeros fatores que precisam ser considerados
em sua andlise e estruturacdo, bem como os jogos de poder contidos nesse processo. Aqueles que
conseguem impor seu discurso ao curriculo, o fazem em um cenario em que as forgas dos grupos
na disputa pelo protagonismo nao sdo de mesma intensidade. Além disso, o curriculo é produto e
produtor de cultura, pois emerge de uma determinada forma de ver e pensar o mundo, bem como
contribui para que esta forma ganhe contornos e seja reforcada ou apagada.

Como face do colonialismo, o curriculo ¢ veiculo de refor¢o da dimensdo que “o privilégio
do conhecimento de uns tem como corolario a negagdo do conhecimento dos outros, da mesma
forma que a afirmacao da existéncia de uns tem como lado oculto a negacao do direito a vida de
outros” (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2019, p. 12).
Neste sentido, para que uns desfrutem do direito & memoria, outras trajetorias precisam ser
silenciadas, para que uns desfrutem da condi¢do normativa, outros ndo podem se dissociar de seu

pertencimento racial.

70 “Teoria do Curriculo se constitui como um campo intelectual: espaco em que diferentes atores sociais, detentores de
determinados capitais social e cultural na area, legitimam determinadas concepg¢des sobre a teoria do Curriculo [...].
Trata-se de um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, praticas pedagogicas nas escolas, a partir
dos diferentes processos de recontextualizacdo de seus discursos, mas que nao se constitui dessas mesmas propostas e
praticas” (LOPES; MACEDO, 2010, p. 17-18).
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S6 a mobilizag¢do torna possivel reduzir a diferencga na poténcia das forg¢as envolvidas nas
disputas curriculares e foi dessa forma que o Movimento Negro agiu (e age), em prol de
transformagdes nos curriculos e na realidade escolar.

O curriculo convoca e agrega diversos conceitos para que seja possivel defini-lo e analisa-
lo. Especialmente quando observado na perspectiva racial, o curriculo se pronuncia nas auséncias,
silenciamentos e escolhas, carregadas de intencionalidades (SILVA, 2010), que performam
disputas por memoria. J4 mencionei que esta permeado de jogos de poder e ¢ produtor e produto
de cultura. “O curriculo ¢ texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade”
(SILVA, 2010, p. 150). Além disso, a cultura também estd imbrincada nas andlises sobre o
curriculo, pois ele também ¢ “espaco-tempo de fronteira” (MACEDO, 2006, p. 288). Curriculo ¢
texto, mas extrapola essa dimensao para através da hibridizacdo, circunscrita em praticas escolares,
assumir novas formas culturais, potencializadoras de conhecimento.

O direito de ter, nos espagos escolares, os saberes do povo negro, suas vivéncias e cultura
na constituicdo de uma identidade, pautada na diferenga ou multirracialidade, conforme proposto
teoricamente pelo NEN, era a meta a ser atingida.

A cultura ¢ constitutiva e central no desenvolvimento de praticas sociais. Ela sinaliza os
sentidos atribuidos aos sistemas de representagdo que nos cercam. Como alerta Stuart Hall (2003),
vivemos em um periodo cujas fronteiras nacionais nao sobrepdem o alargamento das relagdes
humanas, alimentadas pelos processos decorrentes da globalizagdo e avancos tecnoldgicos. Por
1sso, ndo € possivel falar em cultura no singular, pois estdo em processo de hibridizagdo. O fato de
diferentes culturas contarem com elementos diversos, ndo faz com que se levante a inocente, ou
premeditada ideia de que convivem em harmonia, como apontavam os defensores da democracia
racial, no caso brasileiro. As culturas abrigam tensdes e ndo sdo rigidas, pois se alimentam das
interrelagdes e forjam identidades.

As identidades sdo elaboradas a partir da diferenca (SILVA, 2014). Portanto, as identidades
sdao também aquilo que deixam de ser, estabelecendo relacao de dependéncia com a diferenca, em
ativa dinamica de alimentacdo. Em outras palavras, o curriculo alimenta “o ndo ser como
fundamento do ser”, performando mortes fisicas e simbdlicas, pela necropolitica e pelo
epistemicidio (CARNEIRO, 2005) da populacao negra brasileira. Seguir apontando diferencas,
mas sem fazer delas instrumentos de hierarquizacao dos sujeitos, € propiciar espago para relacoes

raciais mais saudaveis, enfrentando os efeitos contemporaneos dos mais de trés séculos de
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escravidao brasileira, entendida como a longa duracao de um “passado que nao passa” (DOSSE,

2012).

4.1 A REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FLORIANOPOLIS E O CURRICULO A
PARTIR DA LEI MUNICIPAL 4.446/94

Para ampliar o horizonte de analise recuo cerca de uma década frente ao recorte temporal
desta tese. A intencao ¢ mapear as condi¢cdes que tornaram possivel a inclusao da Lei Municipal
4.446/94, nos curriculos das escolas da RME da Ilha de Santa Catarina. O cenario politico, a partir
de meados da década de 1980, estava profundamente mergulhado no contexto de redemocratizagao
e avango de politicas neoliberais sobre a educagio’'. Em que pese o parcial avanco do movimento
das Diretas ja, a efervescéncia provocada pelo pluripartidarismo e volta dos civis ao governo
federal ensejava, na populacdo brasileira, a esperanca de tempos mais participativos.

Em Floriandpolis, a primeira elei¢do pos-ditadura ocorreu em 1985 e levou a chefia do
executivo municipal Edson Andrino, filiado ao PMDB, em uma alianga de oposi¢do, que contava
com a participacdo do PT. O candidato foi eleito com expressiva votagdo, aproximando-se da
metade dos votos validos. E preciso rememorar que, antes dele, a prefeitura da capital era ocupada
por politicos indicados, portanto, aliados ao regime militar (COSTA, 2001). Segundo edi¢des do
jornal O Estado, de janeiro de 1986, o prefeito, eleito democraticamente, tinha a sua frente o desafio
substancial de corresponder as expectativas dos eleitores, em um cenario de cofres vazios e grandes
demandas.

No que diz respeito a educagdo, o governo Andrino desmembrou a entdo Secretaria de
Educagdo, Saude e Assisténcia Social (SESAS), conferindo autonomia para a pasta em destaque
neste estudo. Desta forma, rompia com a estrutura que ligava oficialmente educacao e satide desde
a Era Vargas, num prenuncio de que as transformacdes poderiam ir além das formalidades.

A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) contava com uma estrutura modesta, composta
de uma parte centralizada de administracdo e por unidades de creches, escolas isoladas, escolas
desdobradas e escolas basicas. Nao ¢ possivel precisar em documentos sua génese, mas em 1958,

o volume de decretos, regulamentando a situacdo de diversas unidades educativas e conferindo a

"I Sugiro acessar Brzezinski (2014), Melgarejo (2017), um livro e uma dissertagdo que abordam o avango do privado
e do capital neoliberal no Brasil e, mais especificamente, no cenario educacional florianopolitano.
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municipalidade a responsabilidade pelo financiamento e gerenciamento, ¢ um indicativo de sua
estruturacdo (CABRAL, 2004). Nas duas décadas seguintes, iniciou e ampliou seu atendimento na
Educagao Infantil e a primeira turma de 5 série foi ofertada em 1971, na Escola Basica Municipal
Osmar Cunha, localizada no norte da cidade (COSTA, 2001).

Neste caminho, a secretaria de educagdo declarou situagdao de calamidade, diante dos
indices de evasdo, repeténcia e condi¢des estruturais das escolas e creches do municipio. A
publicacdo de um documento, chamado Primeiros Cem Dias da Nova Secretaria Municipal de
Educagao (COSTA, 2001), destacava a necessidade da revisao dos contetidos programaticos e da
adequagdo dos curriculos a realidade experimentada por professores e estudantes, no ambiente
escolar. Além disso, frisava que este processo deveria ter a participagdo do professorado,
acompanhando a tendéncia de democratizacdo dos debates, vivenciados pela Constituinte para a
Carta Magna de 1988.

Passada a fase diagndstica, por volta de 1987, a gestdo lancou mao do Projeto Séries de
Ensino, para lidar com a necessidade de “repensar o primeiro grau do municipio, propondo espago
de debate” (COSTA 2001, p. 13). No que diz respeito aos contetidos de Histéria’, o documento

era apresentado aos professores da area da seguinte forma

A histodria deve estabelecer reflexdes entre o passado e o presente, dar importancia a agao
organizada, sistematica e articulada dos movimentos historicos, esclarecendo os interesses
de grupos e classes.

A ciéncia histérica ndo deve priorizar a evolugdo dos fatos temporalmente organizados
assim como a valorizagdo dos feitos produzidos pelos “herois”. A prioridade desta ciéncia
¢ analisar as mudangas e a participagdo dos homens nesta tarefa de transformagdo da
sociedade (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, Contetudos Programaticos —
1* a 8* séries, Floriandpolis, 1991 apud COSTA, 2001, p. 65).

Embora tenham acontecido debates pedagogicos com os professores, ao longo do governo
Andrino (1986-1989), e o documento final expresse as tendéncias das discussdes académicas sobre
curriculo vigentes, a proposta langada no governo seguinte, em 1991, apresenta descompasso entre
teoria e pratica. A publicagdo conteve-se em listar contetidos programaticos, para serem abordados

de 1* a 8" séries, prevendo uma incursdo da historia dos estudantes a historia geral, de forma

2 José Fernandes Costa (2001) observa que a Lei Federal 5692/71, criada durante a Ditadura Militar, agrupava os
conteudos de Histéria com os de Geografia, em Estudos Sociais. Embora, na pratica, as disciplinas tivessem
professores e horarios diferentes na grade de horarios de aulas.
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gradativa, série a série. Na segunda metade do percurso escolar estavam concentrados os conteudos
acerca da historia brasileira e historia geral.

Infelizmente, o documento de 1991 nao esta mais disponivel, nem mesmo no acervo da
biblioteca central da Rede Municipal de Educacao, local de referéncia de documentagdo e pesquisa
da SME. Tal situacdo denota descuido com a histdéria da educacdo do municipio e impede que
pesquisadores e professores se aprofundem em analises. Na verdade, ¢ “impossivel garantir
convenientemente acesso a algo que nao se controla, ndo se conserva, ndo se conhece, nao se
compreende” (GONCALVES, 2013, p. 282). Mesmo sem poder consultar o documento, ressalto
sua importancia como elemento de transi¢do e mergulho nas tendéncias educacionais dos anos 80,
conservadas na década seguinte.

Conforme j4 demarcado na tese, no pleito de 1992, temos a vitoria da Frente Popular para
prefeitura de Florian6polis, acompanhada da eleicdo do vereador Marcio de Souza e com ele na
Camara se deu a aprovacao da Lei Municipal 4.446/94. Neste cenario que o NEN se via com o
desafio de implementar a legislagdo. Analisando esse contexto, Joana Célia (2019) avalia

Olha, ndo da para falar isso sem lembrar que nos anos 90, a Prefeitura de Florian6polis
teve uma gestdo que foi da Frente Brasil Popular. A Frente Brasil Popular, que era um
conjunto de partidos: PT, PPS, PDT... e de esquerda. Essa composi¢do quando ganha a
prefeitura, uma das estratégias para a formulagao da politica nas prefeituras do PT sempre
foi a ideia da constru¢do de um processo de reestruturacdo curricular. Entdo isso fazia
parte dos debates internos do PT. Entfo na década de 90, o NEN vai integrar, de algum
modo, essa reestruturagdo curricular e veja ai, num periodo em que a gente tinha a lei
municipal e tinhamos um vereador, integrante e fundador do NEN. Entéo essa relagéo
Movimento Negro e atuagdo dos seus membros no partido politico, também faz uma
diferenca porque, veja, e ai eu acho que é importante perceber isso assim: o quanto o

partido politico também ganhou com os membros negros do NEN na sua composi¢do ¢ na
sua formulag¢do (PASSOS, 2019, s.p.).

Joana concebe que a presenca de sujeitos subalternos em espagos de poder e decisdo
influenciou positivamente a politica progressista da prefeitura, no governo de Sérgio Grando. Um
vultoso esforgo foi feito para que novos rumos fossem dados a politica educacional da cidade e a
inclusdo de contetidos de historia afro-brasileira foi viabilizada, pela presenga e agdo marcante do
NEN.

Com a confirmacao de sua vitéria nas eleicdes de 1992, a Frente Popular organizou-se de
modo a realizar diagndstico da condicdo dos setores que compunham a prefeitura e quais os
caminhos que a administragdo municipal deveria trilhar em seu governo, antes mesmo da posse,

em janeiro do ano subsequente.
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Na educagdo, este mapeamento recebeu o nome de Diretrizes e Metas para a Educag¢do —
Governo da Frente Popular e envolveu um conjunto de educadores, com pensamento em didlogo
com a gestdo que se preparava para governar a cidade. Nenhum deles fazia parte do programa de
educacio do NEN, mas duas integrantes compuseram os quadros da entidade’®. Quatro grandes
diretrizes foram elencadas: “democratizacdo da gestdo, democratizacdo do acesso, politica de
educacdo de jovens e adultos e uma nova qualidade de ensino”, para a constru¢do de uma “Escola
Publica libertadora, democratica, unitaria e transformadora” (FLORIANC)POLIS, 1993, p. 5).
Neste documento hd o mapeamento da educagdo do municipio, considerando docentes, discentes,
indices educacionais, politicas salariais, dentre outros aspectos. A avaliagdo era de que a Secretaria
Municipal de Educag@o operava com estrutura inferior a necessaria e tinha em seus quadros mais
professores substitutos do que efetivos, fator que traria prejuizo ao projeto de acdo que se
desenhava. Por outra via, também foi solicitado, as gestdes das escolas, que enviassem relatos das

dificuldades encontradas e como pensavam e organizavam o trabalho pedagogico (CORD, 2000).

Figura 3 - Capa do livreto das “Diretrizes e Metas para a Educagdo — Governo da Frente
Popular”.

Fonte: Acervo da biblioteca da Escola Basica Municipal Vitor Miguel de Souza.

73 Sénia M. Cachoeira e Vania Beatriz Monteiro da Silva fizeram parte dos quadros do NEN. N#o foi possivel localizar
o periodo preciso em que estiveram vinculadas a entidade. Todavia é possivel supor que suas contribuigdes, durante a
elaboragdo das Diretrizes ¢ Metas, caminhavam ao encontro dos posicionamentos do NEN sobre educag@o.
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Iniciada a gestdo de Sérgio Grando, foi desencadeado o Movimento de Reorientagdo
Curricular (MRC), entre 1994 ¢ 1996, que creditava importante significado as trés palavras que

compunham seu nome

Movimento implicaria: varias acdes simultaneas; participacdo ativa e criativa dos
segmentos envolvidos no processo coletivo; garantia de espago para a reflexdo dialética,
em contraposicdo ao carater linear; compreensdo das relagdes entre os segmentos
envolvidos como relagdes dindmicas, contraditorias, conflituosas, processuais, portanto
historicas, em busca da superacdo da escola existente e criagdo da escola que se quer;
apropriagdo critica do conhecimento; ¢ movimento (em espiral) entre a teoria e a pratica -
a reflexdo circulando entre ambas as dimensdes, exigindo transformagdes tedricas e
praticas em graus cada vez mais complexos.

O termo Reorientacéo foi utilizado por: significar a contraposi¢do entre a escola existente
e a que se quer; implicar na identificagdo e compreensdo das teorias e concepgdes que
norteariam a pratica e, a partir dessa compreensao, rumar a reflexdo, a busca e apropriacao
da nova praxis; exigir fundamentacdo em matrizes tedricas que garantiriam a base
socioldgica para a visdo das diversas areas do conhecimento.

E, por ultimo, Curricular porque sugere um novo olhar sobre o curriculo, a luz das
matrizes teéricas Historico-Criticas. Este termo abrange concepgdes sobre o processo de
conhecimento, métodos, técnicas, materiais pedagogicos, contetidos, condigdes de
trabalho, relagdes pedagdgicas entre os sujeitos envolvidos, planejamento, avaliagdo e
administracdo da politica educacional (CORD, 2000, p. 36).

A coletividade era a base da gestdo, sendo assim, convocar os professores para debater e
formular uma nova proposta curricular configurava muito mais que uma tendéncia de envolver o
corpo docente, na estruturacao de documentos normativos. A concepcao de Movimento defendida
reservava critica a linearidade dos desencadeamentos dos acontecimentos e entendia o didlogo
como a possibilidade de idas e vindas do pensamento e da constru¢do do saber, por meio da
dialética. A Reorientacio trazia consigo a necessidade de conhecer a escola vigente para poder
critica-la e entdo rumar a escola que se desejava construir € vivenciar, com novas interagoes €
concepgoes balizadoras. Essa nova escola, fruto do movimento de repensar e criticar, precisava de
um Curriculo que fosse capaz de sistematizar esses anseios, bem como viabilizar o didlogo para a
promogao da escola que se almejava. Neste sentido

A Secretaria Municipal de Educagao, a partir de suas diretrizes e metas, direcionou seu
trabalho para a qualificagdo e democratizagdo da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Para dar conta deste propdsito, vem animando a todos os segmentos
envolvidos no processo politico-pedagdgico, tomando como referéncia os marcos tedrico-

metodolégicos da Pedagogia Historico-Critica, cuja fonte é o Materialismo Historico-
Dialético (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 10).
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A Proposta Curricular para a rede municipal de ensino de Florianopolis: “Traduzindo em
Agodes: das diretrizes a uma proposta curricular” (1996) foi gradativamente construida, ao longo do

MRC.

Figura 4 - Capa da Proposta Curricular “Traduzindo em Ag¢des: das diretrizes a uma proposta
curricular”.

Traduzindo em acoes:

Das diretrizes a uma proposta cmrrgufé;c:;

Prefeitura Municipal de Florianopolis  Secretaria Municipal de Educacao

Fonte: Imagem da autora a partir de livro do acervo da biblioteca da Escola Basica Municipal
Donicia Maria da Costa.

Foi sustentada teoricamente pela Pedagogia Historico-Critica, cujo representante principal
adotado no documento foi Demerval Saviani (1994, p. 91), que definiu sua proposi¢do como “o
empenho de compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento histdrico objetivo.
Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo de Pedagogia Historico-Critica ¢ o materialismo
histérico, ou seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagao
das condigdes materiais para a existéncia humana.” A estruturagdo desse viés de pensamento €
marcada pelos didlogos entre o autor e seus orientandos de pés-graduacao, na PUC-Sao Paulo, ao

final da década de 1970, com intuito de construir a critica — para superar — aos modelos de anlise’*

74 Para Demerval Saviani (1984, p. 19-20), era preciso superar as teorias ndo-criticas e as teorias critico-reprodutivistas.
De forma resumida, o autor as compreendia do seguinte modo: “o primeiro grupo de teorias concebe a marginalidade
como um desvio, tendo a educagdo por fungdo a correcdo desse desvio. A marginalidade é vista como um problema
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da educacdo em voga, pois, na concep¢ao do grupo, ja ndo mais davam conta de compreender o
cenario politico-educacional, que se configurava com a transi¢ao para a redemocratizacao no Brasil
e o avanco dos efeitos do capitalismo na sociedade.

Os modelos nao criticos concebiam pedagogias que fracassaram na tentativa de superar a
marginalidade dos estudantes. Centralizar as a¢des pedagdgicas somente no professor, preparagao
do meio para inspirar o estudante, bem como burocratizar o ambiente escolar, mostraram-se
caminhos ineficazes em promover o interesse e a aprendizagem significativa (SAVIANI, 1984).

Alinhada com seu pensamento, a SME indicava que

A Proposta Curricular, na afirmacao de suas bases teérico-metodoldgicas, portanto orienta
o Projeto Politico Pedagogico a partir do pressuposto fundamental da concreticidade do
aluno, tendo sempre presente a necessidade de categorias e conceitos para uma analise
socio-historica que subsidie as decisdes sobre cada ato educativo, sobre cada escolha de
conteudo e forma, sobre a defini¢do de processos avaliativos, etc., enfim sobre as decisoes
tomadas pelo coletivo da Escola.

O ser humano, o sujeito, o aluno concreto ¢ uma sintese de multiplas determinagdes sociais
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 14).

Compreender o estudante como “sintese de multiplas determinac¢des sociais” ¢ entendé-lo
em interacdes culturais. Tais conexdes entre os sujeitos se dao no espago-tempo do curriculo com
a adicdo de seus pertencimentos raciais, de classe e culturais (MACEDO, 2006). Sdo esses
pertencimentos multirraciais que o NEN defendia ser necessario estar nas propostas curriculares,
ao longo do tempo, no municipio de Floriandpolis.

Nao se pode perder de vista o cenario nacional, pois o Brasil passava por uma reformulagao
em suas leis educacionais, em processo contemporaneo ao MRC na capital catarinense. Durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (PSDB), em face da redemocratizagao, entidades ligadas

a educagdo promoveram semindrios, encontros € debates em torno dos projetos que julgavam

social e a educagdo, que dispdoe de autonomia em relacdo a sociedade, estaria, por esta razdo, capacitada a intervir
eficazmente na sociedade, transformando-a, tornando-a melhor, corrigindo as injusti¢as; em suma, promovendo a
equalizagdo social. Essas teorias consideram, pois, apenas a agdo da educacdo sobre a sociedade. Porque desconhecem
as determinagdes sociais do fendmeno educativo eu as denominei de “teorias ndo-criticas”. Inversamente, as teorias
do segundo grupo [...] s@o criticas, uma vez que postulam nao ser possivel compreender a educacdo sendo a partir dos
seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal percepc¢do da dependéncia da educagdo em relagdo a
sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a conclusdo de que a fung@o propria
da educacdo consiste na reprodugdo da sociedade em que ela se insere, bem merecem a denominagdo de “teorias
critico-reprodutivas. [...] Tais autores consideram que a escola tinha, nas suas origens, uma fun¢do equalizadora.
Entretanto, atualmente ela se torna cada vez mais minadora e repressiva. Todas as reformas escolares fracassaram,
tornando cada vez mais evidente o papel que a escola desempenha: reproduzir a sociedade de classes e refor¢ar o modo
de produgao capitalista”.
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pertinentes para serem incorporados ao texto, que seria apreciado pelo Congresso Nacional. Entre
estruturacdes coletivas, idas, vindas e manobras regimentais, o texto da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/96, foi sancionado, incorporando premissa de que a
sociedade brasileira era monocultural, formada da fusao da cultura portuguesa, indigena e africana,
que havia dado origem ao povo brasileiro (RODRIGUES, 2005). A nova legislagdo substituia a
Lein. 5.692/71, concebida durante o periodo militar.

O texto trouxe conquistas, todavia, seu contorno universalista, escamoteou a mobilizacao e
reivindicacdo do Movimento Negro’> e manteve as desigualdades entre brancos e negros no cenério
educacional. Lucimar Rosa Dias (2005), ao analisar as propostas de texto da LDBEN e sua relagio
com discursos sobre raga, sinaliza que apenas uma proposta trazia o debate sobre raga em referéncia
a comunidade negra brasileira. O texto propunha que, na formulagdo dos curriculos, “o ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas, ragas e etnias para a
formagao do povo brasileiro” (DIAS, p. 56). No texto aprovado firmou-se que “o ensino de Historia
do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996). Em
consondncia com a andlise da pesquisadora, firmo que o cardter irrisério da abordagem sobre a
populagdo negra, na LDBEN, alimentou o mito da democracia racial e permitiu que ndo houvesse
mudangas substanciais, no chdo da escola. Acrescento que o silenciamento sobre o tema configurou
um ato de racismo, como avalia Grada Kilomba (2019, p. 38, grifo da autora), pois

[...] no racismo o individuo ¢ cirurgicamente retirado e violentamente separado de
qualquer identidade que ela/ele possa realmente ter. Tal separacdo é definida como um

trauma classico, uma vez que priva o individuo de sua propria conex@o com a sociedade
inconscientemente pensada como branca.

A conivéncia do Estado, no processo de invisibilizacdo das demandas trazidas pelo
Movimento Negro, configurou um ato de profunda violéncia com cada crianca, jovem, adulto e

idoso que ocupava os bancos escolares.

75 Lucimar Rosa Dias (2005) retoma a mobilizagdo do Movimento Negro em cenario contemporaneo aos debates da
LDBEN. A autora discorre sobre as acdes durante o Centenario da Aboligao (1988), os 300 Anos da Morte de Zumbi
dos Palmares (1995) e a marcagdo da necessidade de politicas publicas educacionais de combate ao racismo. Além
disso, a autora mapeia a presenga das questdes raciais nas propostas de LDBEN construidas até a aprovagao do texto
final e enuncia o texto final como frustrante as aspiragdes das entidades do Movimento Negro.
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Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011) confere aos protestos e a mobilizagdo, de
entidades diversas dos movimentos sociais, a fun¢do de introjetar, sobre pressao, nos meios
académicos e na estrutura estatal, as questoes latentes ignoradas por estes

E assim que se estabelecem politicas educacionais de interesse das populagdes postas a
margem, em virtude das estruturas excludentes admitidas pela sociedade. Por exemplo, o
movimento dos negros estadunidenses por direitos civis, nos anos 1960, pressionou para
a introdugdo nas universidades, ndo s6 dos “Black Studies”, mas também de outros estudos
étnicos, além dos estudos de género. [...] Nossa experiéncia no Brasil ¢ semelhante, pois

a introducdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas [...] tem
sua origem nos movimentos negros e indigenas (SILVA, 2011, p. 128).

Este espago de marginalidade, trazido pela pesquisadora Petronilha, foi ressignificado pelo
NEN que, na a¢do militante, fez da opressdo alimento da luta e da resisténcia (KILOMBA, 2019).
Em Floriano6polis, a Lei 4.446/94 respaldou a presenca do NEN no MRC sem, contudo, romantizar
que tenha ocorrido sem entraves. Neste sentido, “de um lado, a maximiza¢ao da importancia dos
mecanismos de controle formais via curriculo dificulta a utilizagdo de espagos resisténcia. De
outro, a autonominac¢ao da resisténcia dificulta a percep¢ao da complexidade do processo politico”
(MACEDQ, 2006).
Os militantes, neste movimento de questionamento do curriculo, questionavam de forma
ampla
Qual conhecimento esta sendo reconhecido como tal? E qual conhecimento nio o é? Qual
conhecimento tem feito parte das agendas académicas? E qual conhecimento ndo? De
quem ¢é esse conhecimento? Quem ¢ reconhecida/o como alguém que possui

conhecimento? E quem nfo o é? Quem pode ensinar conhecimento? E quem néo pode?
Quem esta no centro? E quem permanece fora, nas margens? (KILOMBA, 2019, p. 50).

A rigor, 0 que estava em jogo era o direito de ser lembrado e de contar essas memorias.
Construir-se coletivamente, como seres pertencentes a um grupo, a um coletivo, necessariamente
envolve a memoria e o poder que esta exerce sobre a identidade de um grupo. As lembrancas “nos
permitem afirmar que, na realidade, nunca estamos sozinhos” (RICOEUR, 2007, p. 131). A
dimensdo de pertencimento ¢ constitutiva de criangas e adolescentes e a escola tem grande peso
neste processo.

A acdo propositiva da entidade garantiu que um topico, sobre os conteudos afro-brasileiros,
fosse incluido no texto da proposta, alocado na disciplina Histdria, sendo subtitulo do que a SME
apresentou como “...Para Produzir a Mudanga” (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 82-83). A Lei

também trazia a compreensdo de que era preciso repensar os caminhos e a histdria critica foi
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escolhida como meio de fazé-lo. Assim, observamos aproximagdo entre a legislacdo e o curriculo
que foi formulado, durante o governo da Frente Popular.

Chama atencdo que, embora compartilhasse com Geografia e Estudos Sociais a
responsabilidade de trazer os contetidos afro-brasileiros, foi no ambito da disciplina Historia que o
debate foi concentrado. No Brasil, o ensino de Historia, como saber escolar, constitui-se
ferramenta, constantemente mobilizada pelo Estado, com objetivo de disseminar elementos para a
constru¢do da identidade que pretendiam formar e valores que desejavam disseminar
(BITTENCOURT, 2003). A constru¢ao de manuais pelo Instituto Histérico Geografico Brasileiro
—IHGB e pelo Colégio Dom Pedro ¢ elemento materializador dos saberes que eram considerados
legitimos para fazerem parte dos curriculos (FONSECA, 2006), haja vista seu carater historico de
produto e de produtor de cultura, como ja elencado nesta se¢do. Assim, no texto final da Proposta,
fruto da MRC, estava explicito o compromisso de trazer para as escolas a histéria que nao se furta
em

[...] considerar as experiéncias dos educandos também sugere que o professor se entenda
como mediador no processo de ensino-aprendizagem. O profissional da educacdo, como
um todo, ndo pode ser mero repassador do conhecimento historicamente produzido, nem
o aluno mero depositario. Ha que se levar o aluno a perceber a historia como produgéo
das relagdes humanas, bem como criar condi¢des para que este possa tanto se ver na

histéria como nela intervir, visando a melhoria na sua qualidade de vida
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 80-81).

A Proposta Curricular trouxe critica a historia factual, presa a uma linearidade eurocéntrica,
exaltadora de herdis e fatos historicos. Mostrou também a necessidade de superacdo do
nacionalismo, tipico do regime militar, diante das transformagdes que o ensino de historia requeria,
naquele contexto. Afinal, “para além da identidade nacional, existe uma preocupagdo em identificar
o sentido mais amplo dos pertencimentos do conjunto da sociedade, sejam de classe, de etnia, de
género, de religido, de regidao” (BITTENCOURT, 2003, p. 48). Cabe considerar que o ensino de
Historia no Brasil, ao longo de sua trajetoria como saber escolar, ¢ marcado por intengdes bem
definidas do Estado e pensa-lo de modo mais plural contribui para uma sociedade que se
compreenda responsavel pela perpetuacdo de desigualdades das mais diversas naturezas. Neste
sentido, pode-se balizar que o ensino de Historia ndo € neutro e converge para a sociedade que se
objetiva construir por meio de politicas publicas educacionais que sao traduzidas em contetidos
que, por sua vez, dialogam com docentes que carregam suas experiéncias de vida. O resultado desta

equacado elaborada caminha para fazer da escola espelho da sociedade onde esté inserida.
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Ademais, o documento firmava sua critica “sobre a proposta de hierarquizac¢ao do trabalho
académico, onde o lugar de ciéncia, da producdo do conhecimento fica restrita a universidade”
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 80). A universidade ndo imprime um monopélio de conhecimento,
pois ha especificidades do cotidiano, no chao da escola, fruto da interseccao entre Historia e
Educacdo, somada as interferéncias advindas de fora do espago escolar. Nesta complexidade,
diversas temporalidades, estudantes e docentes transformam-se em produtores de conhecimento,

distinto daqueles dos produzidos e disseminados pela universidade (SILVA, 2019).

4.1.1 Os conteados afro-brasileiros em historia

Construir uma nova proposta curricular passa pelo esforgo brutal de estranharmos as
praticas cotidianas, a memoria consagrada, transformada em representagdes histdricas,
pois a eficacia da dominagdo se encontra na nossa incapacidade para pensar além do
estabelecido, dado (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 83).

A Proposta Curricular explicitou a necessidade de a SME contemplar a Lei Municipal
4.446/947°. Além disso, admitiu a necessidade de suporte para fazé-lo, contando “com a assessoria
NEN e o Grupo de Trabalho sobre Educagdo e Desigualdades Raciais da FAED/UDESC”
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 82). De acordo com o coordenador da area de Historia, em 1995,
professor José Fernandes Costa’’, integrantes do NEN fizeram contato para informar da aprovagio

da lei, de modo que

Diante do que para mim era novidade, mas considerando a relevincia e necessidade de
contemplar o assunto, solicitei que o NEN produzisse um texto para incluirmos na nova
proposta curricular. Mas, para o grupo também era novidade o que faziamos e retornaram,
alguns dias depois, com uma lista, bem grande, por sinal, de personalidades negras, para
incluirmos na proposta. Entdo fizemos uma nova reunido, expomos da necessidade de
reorientar o curriculo, desfocando de efemérides e fatos tradicionais, e que havia
necessidade de produg@o de um outro texto, onde ndo se fizesse simplesmente a inclusdo
de nomes de afro-brasileiros. Mais algumas semanas e o NEN apresentou o texto, que foi

76 Mesmo sem estar no contetido da Lei 4.446/94, o texto da Proposta Curricular contém uma discussio sobre a Cultura
e Historia das Religides, disciplina facultativa na RME e por isso ndo oferecido em todas as unidades educativas. No
documento, consta que seu objetivo era “em vez de ser lugar para pregagdo religiosa e/ou estudo desta ou daquela
doutrina religiosa, busque levar os alunos a compreenderem o significado do fendmeno religioso enquanto uma
producdo cultural e contextualizac@o historica, enfatizando a influéncia que o mesmo, através dos tempos, imprimiu e
imprime na vida individual e social.” (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 47-48). Os contetidos circulavam entre a cultura
popular e as religides de matriz africana, na 7* série. BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Brasilia, DF:
MEC/SEF, 1998.

7 José optou por fazer um breve relato por escrito. A conversa informal sobre o tema surgiu de um encontro, ndo
combinado, no Centro de Formagdo Continuada da Prefeitura, no ano corrente, quando me perguntou sobre o
andamento da pesquisa. Diante de uma convivéncia de cinco anos de atuagdo, no mesmo Nucleo de Educacao de
Jovens e Adultos, combinamos o envio sobre este aspecto pontual via WhatsApp, realizado dia 5 de junho de 2023.
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integralmente incluido na proposta aprovada e publicada em 1996. Terminou a gestao e
perdemos o controle do que seria feito com tudo aquilo (COSTA, 2023).

Diante da contribuicao de meu colega de formagdo, ¢ possivel analisar alguns aspectos. O
primeiro diz respeito a confirmacdo de que foi o NEN a tomar a iniciativa de didlogo para inser¢ao
da tematica na proposta. Mesmo com a lei aprovada e explicitando a competéncia do Movimento
Negro para dar suporte tedrico, 1Sso nao ocorreu por parte da gestao municipal, recaindo sobre o

NEN a responsabilidade de fazé-lo

O Miarcio se elegeu na primeira gestdo da Frente Popular, a professora Doroty, secretaria
de educacdo, estava fazendo um movimento significativo na educagdo publica, com esse
movimento que ¢ o da reorientac¢do curricular, nés reivindicamos entrar neste movimento,
n6s nao fomos convidados, nés nos convidamos a participar deste movimento (ROMAO,
2018, s.p.).

O segundo aspecto aponta o desconhecimento sobre a tematica, mas a garantia de abertura
ao dialogo e a delegacdo de tarefas, como indicios de que a gestdo nao ofereceu resisténcia durante
0 MRC. Todavia, a auséncia de maior envolvimento nesse processo levanta certa suspei¢ao sobre
o envolvimento da SME, em saber mais sobre a tematica

[...] ndo fomos compreendidos por todos, mas a professora entendeu que sim, noés éramos
do mesmo partido e nds tinhamos uma presenca muito significativa nos debates partidarios
da cidade e entdo ela nos deu créditos e além do que, tinha um parlamentar negro, que era

uma coisa inédita, a lei que nos amparava, a lei era dele e nos entdo comegamos a fazer
esta agdo para dentro do municipio (ROMAOQO, 2018, s.p.).

O terceiro aspecto chama a atengdo para o fato de que os integrantes do NEN tenham
apresentado apenas uma lista de personalidades negras para serem incluidas no texto da Proposta
Curricular. Tal possibilidade infere que o colonialismo ¢ um peso dificil de sair dos ombros,
inclusive daqueles que o combatem, mas também provoca duvida, diante da contribuicdo de Jeruse
Romao (2018), ao afirmar que “queria que os professores e as redes compreendessem que havia
uma epistemologia para trabalhar com aquilo, que ndo se tratava de reproduzir também um modo
didatico, um modo tedrico branco centrado e que, para isso, era preciso que eles conhecessem esse
pensamento.”

Discussdes sobre as limitagdes teorico-metodologicas das legislagdes para o ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira e para a ERER sdo pertinentes, na medida em que
formulas refutadas sdo empregadas para supera-las. Criticas de mesmo teor serdo elaboradas em
face da Lei Federal 10639/94, que serd abordada em breve no capitulo, em rela¢do a proposi¢ao do

ensino com contornos de historia da Africa idealizada, sob parametros de afericao de civilidade,
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ancestral; os anacronismos ignorados na associacao direta entre Palmares e as atuais comunidades
remanescentes de quilombo e o emprego de datas celebrativas (20 de Novembro). (ABREU;
MATTOS, 2008). A luta por avangos nao esta isenta de retrocessos, que podem coexistir, de
escolhas equivocadas e, especialmente, de escolhas possiveis.

O indicio de que o texto apresentado pelo NEN a proposta pode ser reelaborado, sem que a
gestao o ignorasse de primeira, ¢ outro aspecto a se considerar na fala de Jos¢é. Neste sentido, Jeruse
Romao (2022) apontou

A gente ja ta ali naquele caderninho, nds ja aparecemos ali na area da Historia. Porque a
rede comega a se movimentar ¢ a gente comega a se meter ¢ algumas areas ndo deram
muita bola para a gente, mas a Historia deu, até porque tinha o Paulino’® no NEN, mas a
tarefa mesmo de sistematizar, acompanhar foi minha. Insistir e tal. E ai eu me lembro que
eu chego pra ele e digo: “estd acabando o documento, leia ai isso aqui!” E tinham as
propostas eram para a Historia e ai ele leu, revisou, acrescentou, reformulou, enfim, ele

atuou ali e a gente conseguiu entrar no movimento de reorganizacdo curricular. Mas
sempre assim, uma flexdo nossa, nao a convite da Rede (ROMAO, 2022, s.p.).

Jeruse comenta sobre as dinamicas internas do NEN, para que a Proposta Curricular
recebesse um texto considerado adequado pelo grupo. Frisa que a participagdo neste processo nao
foi vetada, mas também nao aconteceu mediante um convite. Relembra que algumas areas “nao
deram muita bola” e essa pode ser uma possivel explicagdo para a auséncia da questdo racial no
texto da area de Geografia.

Chegando ao ultimo aspecto levantado na fala do coordenador da area de Historia, diz
respeito ao fato de que, com o final da gestdo, ndo houve continuidade no trabalho realizado. Esta
fala denota a descontinuidade no que deveria ser uma politica de Estado para a educacdo, uma
politica publica que deveria ultrapassar as gestdes e pensar nos municipes. Todavia, como também
mapeado, a educacgao publica ndo ¢ imune aos interesses privados, ainda que, conforme Nilma Lino
Gomes (2001, p. 90), “a articulacao entre Educacgdo, cidadania e raca ¢ mais do que um aspecto
conceitual ou um tratamento teérico. E uma postura pedagogica e politica”.

O texto proposto pelo NEN carrega uma critica ao conceito de negro, entendido como
sindonimo de escravizado. Mesmo diante da ressignificacdo promovida pelo Movimento Negro e
sendo o NEN, declaradamente, uma entidade que compunha este quadro, ousou trazer este

questionamento. Nesta época, os debates tedricos sobre as nomenclaturas, utilizadas para fazerem

8 Paulino de Jesus Francisco Cardoso, integrante do NEN, com formagdo em Histdria e professor da UDESC na época
da formulacao da Proposta Curricular.
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% nacional, no inicio

referéncia a populagdo negra, ganhavam forga e foram tema de um congresso’
dos anos 2000. Em virtude dos efeitos determinantes do racismo no cotidiano das pessoas
identificadas sociologicamente como negras, as denominagdes adotadas adquirem menor
importancia.

Os conteudos listados na Proposta Curricular aparecem divididos em trés ciclos, que
agrupam trés séries cada, em ordem crescente. Cada ciclo foi nomeado e todos estdo subdivididos
em problematicas que, por sua vez, trazem possibilidades de contetdos. Além disso, cada ciclo traz
uma listagem de conceitos e habilidades. Interessa aqui pingar os contetidos de 5 a 8 séries que
tenham relacdo direta com os contetudos afro-brasileiros, ainda que, por intermédio do professor,
houvesse caminhos para o didlogo sobre a tematica. Além disso, para cada bloco, foram
apresentadas possibilidades metodoldgicas e de estratégia. Interessante destacar que a 5 série esta
alocada com outras duas séries, do que hoje chamamos de anos iniciais do Ensino Fundamental.
Por conta disso, farei duas tabelas para melhor organizar e oportunizar ao leitor maior transito nas

analises

Quadro 3 - Problematicas e possibilidades de conteudos afro-brasileiro 2° ciclo (3* a 5% séries).

Problematizando Possibilidades de Conteudos Conceitos a destacar

- Povos de Santa Catarina: europeus,
africanos e nativos americanos.

- O escravo negro em Santa Catarina.

- As diversas formas de expressdo
cultural do indio, do europeu e do negro.
- Os (des)encontros entre as diferentes

E aqui onde moramos, quem
fez e quem faz a historia? A
construciao da América e do
Brasil.

_ S CoA - Tempo.
culturas: dominagao e resisténcia.
ST . . - Cultura.
- Civilizagdes africanas no século XV e Diversidade
XVI (Manicongos, Gana, Ngola, Mali). . ‘
- O Brasil como conquista europeia € Plur.ahdade.
Por que os problemas de terra - Africanos.

seus impactos sobre africanos, agorianos

no Brasil e na América .
€ nativos.

- Relagdes Raciais.

Latina? . . .
- Os africanos na base economica e social
da colonia e a marginalizacdo na
sociedade contemporanea.

Primeiros tempos do trabalho - O trabalho escravo de nativos e

no Brasil. africanos.

7 O I Congresso de Pesquisadores Negros, realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, teve como
titulo: De Preto a Afrodescendente: A pesquisa sobre relagdes raciais no Brasil. Foi o primeiro COPENE que tive
oportunidade de participar e o grande homenageado foi Abdias Nascimento. Fonte: https://abpn.org.br/memorias-
copenes/. Acesso em: 7 jun. 2023.
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- O trabalho compulsoério na Europa e na
Africa (Roma, Egito, Franga ¢ Angola).
- Lutas e territorios africanos e afro-

brasileiros.

- As elites europeias, traficantes e
latifundiarias.

- Abolicionismo, imigrantismo e racismo
cientifico.

- Mulheres africanas e afro-brasileiras
(Nzinga, Luiza Mahin, Antonieta de
Barros, etc).

Fonte: Elaboragdo da autora a partir da Proposta Curricular (FLORIANOPOLIS, 1996).

Embora as relagdes em torno dos africanos (e indigenas) escravizados e seus reflexos nas

relacdes de classe brasileiras estejam bem presentes, € notdrio o esfor¢o em apresentar experiéncias

africanas e afro-brasileiras que transcendem esta perspectiva. A inclusdo de trajetorias femininas e

do racismo cientifico inferem a participa¢ao ativa do NEN nos debates para esta reformulagao

curricular. Nota-se a coeréncia com o texto sobre os conteudos afro-brasileiros diante do ndao uso

do termo negro.

Quadro 4 - Problemaéticas e possibilidades de conteudos afro-brasileiro 3° ciclo (6 a 8 séries).

Problematizando
Do campo para a cidade:
nasce a industria, surge o
operario e o patrio.

A sociedade civil precisa se
organizar!

O Brasil é um pais
democratico?

O mundo é uma “aldeia
global”?

Possibilidades de Conteudos Conceitos a destacar

- Negro escravo nao interessa mais:
capitalistas e movimentos abolicionistas.

- A resisténcia popular a institui¢do na - Cultura.

historia: rebelides negras (Malés, - Escravidao/Escravo.
Alfaiates, Quilombos). - Democracia.

- O almirante negro: em plena Republica - Liberdade.

a discriminagdo continua. - Igualdade.

- Pan-Africanismo e Movimento Negro.
- O mito da “democracia racial”.
- O racismo cordial nos dias de hoje

- Os multiculturalismos.

Fonte: Elaboracio da autora a partir da Proposta Curricular (FLORIANOPOLIS, 1996).

O trabalho realizado durante o MRC foi, por certo, um divisor de 4guas na SME e na historia

de luta do Movimento Negro local. Os encontros de professores e professoras, periodicamente,
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para o desenvolvimento de estudos, culminou na Proposta Curricular de 1996 que, efetivamente,
causou mobilizagdo e transformagdes curriculares sem precedentes na capital catarinense.

As intersecgOes entre institucionalidade e movimento social, num governo progressista,
permitiram a inclusao de aspectos tedricos, metodologicos e de conteidos que colocaram o negro
como sujeito historico ativo. Ciente do poder de processos semelhantes, Nilma Lino Gomes (2001,
p. 91) afirma que “possibilitar didlogos entre as varias visdes de mundo, propiciar aos sujeitos da
Educagao a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar e se aproximar da riqueza cultural
existente nesse ambiente é construir uma educacao cidada”.

Essas discussdes estdo inseridas no campo da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais —
ERER, como demanda historica do Movimento Negro. Seu conceito aparece, pela primeira vez, de
forma oficial, no Parecer do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) 03/2004,
escrito pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Neste documento, a pesquisadora
afirma que seu objetivo maior € construir relagdes raciais mais respeitosas € equanimes entre negros
e brancos no pais, por isso ¢ responsabilidade de todos, dentro e fora das institui¢des de ensino.
Evidentemente, destaca o papel da escola e da construgdo/efetivagdo de pedagogias que tenham
esse fim, bem como orienta a necessidade de conhecer os mecanismos que emperram este processo.
Assim, o ensino de historia afro-brasileira, proposto pelo NEN, em Florianépolis e todo seu
envolvimento na estruturagdo da Proposta Curricular ¢ parte desta empreitada e caminha ao
encontro da ERER.

No ano 2000, durante o primeiro mandato de Angela Amin, pelo Partido Progressista
Brasileiro (PPB), a SME lancou dois documentos, resultado de um Movimento de Reorganizacao
Didatica (MRD), quais sejam: Subsidios para a Reorganiza¢do Didatica no Ensino Fundamental
e O Movimento de Reorganizag¢do Didadtica: Instaurando uma nova praxis no Ensino
Fundamental; doravante chamados de RD-Subsidios e MRD-nova praxis, respectivamente. Nestes
documentos, a gestdo fez questdo de demarcar que foram fruto dos momentos de capacitacdo de
professores e que seu texto final ¢ dotado de transitoriedade. Estes dois materiais transitaram entre
apontamentos tedricos gerais e para as areas do conhecimento, além de apresentar experiéncias de
unidades educativas, com a intuito primeiro de “apoiar, incentivar e subsidiar o trabalho de
producdo coletiva das propostas pedagogicas, com vistas a consolidacdo de uma escola publica

gratuita e de qualidade” (FLORIANOPOLIS, 2000).
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Figura 5 - Capas dos documentos “Subsidios para a Reorganizagdo Didética no Ensino
Fundamental” e “O Movimento de Reorganizagao Didatica: Instaurando uma nova praxis no
Ensino Fundamental”.

0 Movimento de

Subsidios paraa % Reorganizacio Didatica:
Reorganizacdo Diddtica Instaurando uma nova praxis °

no Ensino Fundamental no Ensino Fundamental

Prefeitura Municipal de Florianépolis
Secretaria Municipal de Educagéo
Florianépolis - 2000

Prefeitura Municipal de Florianépolis
Secretaria Municipal de Educagiao
Florianépolis - 2000

Fonte: Imagem feita pela autora a partir do material constante do acervo da Biblioteca Central da UDESC.

No RD-Subsidios, na introdug¢do dos debates sobre a Historia, pontuou a intengdao de
“aprofundar e introduzir questdes que ndo foram trabalhadas” (FLORIANOPOLIS, 2000, p. 118),
demarcando a provisoriedade dos documentos e fazendo referéncia a Proposta Curricular de 1996.

Reafirma o compromisso do ensino de Histéria com a “transformagao social, levando os
educandos a conhecerem, analisarem e entenderem o seu cotidiano, a realidade que os cerca,
conhecendo analisando e entendendo a sua historia e a historia da sociedade na qual se inserem,
bem como tomando conhecimento do processo de producdo do conhecimento historico”
(FLORIANOPOLIS, 2000, p. 120). Desta forma, mantém a premissa de uma educagio cidada,
pautada na construcdo de consciéncia de sujeitos historicos, comprometida com a trajetéria dos
estudantes e que se distancia da visao utilitarista do conhecimento. Nao abandonou a “concepgao
dialética da historia” (FLORIANOPOLIS, 2000, p. 123) e teceu didlogos com a Histéria Nova,
através da Escola dos Annales, para indicar que as histdrias dos comuns sdo aspectos do todo,
indicando que “torna-se fundamental tecer analises de como as classes subalternas estruturam
formas de resisténcia a ordem hegemonica e ainda se estas produzem rupturas, ou seja, reformas

ou se sdo capazes de transformagdo mais radical e/ou contundente” (FLORIANOPOLIS, 2000, p.
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122). Aqui, dialoga com a intensificacdo do uso de tecnologias, avangos da globalizacdo e de
medidas neoliberais em curso, pondo em discussdo a necessidade da escola se repensar, sem mais
considerar o processo de producao como motor central de todas as relagdes.

O RD-Subsidios incorpora discussdes sobre o método progressivo-regressivo-

80

progressivo®’, como forma de prover aos docentes uma discussdo tedrica que traga o extrato do

presente para as salas de aula e busque engajar os discentes nas discussdes elencadas,
desconfigurando o senso comum de que o ensino de historia se ocuparia do “simples repasse de
informagdes” (FLORIANOPOLIS, 2000, p. 135).

Outra novidade no documento advém do didlogo estabelecido com a histdria tematica e, a
partir dela, se propde a organizacao dos conteudos e de eixos transversais, pautados em categorias
elencadas como fundantes na histéria: tempo, espago, relagdes sociais, relagdes de producdo. A

defesa da histéria tematica sustentava que

Quando refletimos sobre a historia, as questdes que nos movem estdo definidas e postas
1no nosso tempo. E com o propésito de compreendé-las ou enunciar algumas hipoteses
para soluciona-las que recuamos ao passado para encontrar suas raizes. Esse exercicio ¢
fundamental para que possamos refletir sobre os processos que se desenrolam em torno
delas, levando-nos a conhecer e reconhecer caminhos e visdes diferentes dos nossos, mas
que nos permitem entender as razdes que nos levaram a penar desta ou daquela forma.
Relativizamos, assim, as nossas certezas e passamos a optar entre as multiplas
possibilidades que se apresentam no enfrentamento do problema a ser resolvido. Deste
modo, os processos sociais ganham movimento e perdem a fixidez que lhes ¢
convencionalmente atribuida. As sociedades humanas devem ser estudadas segundo esses
impasses e opgdes, em que os varios sentidos, desejos e possibilidades representam
escolhas definidas nos conflitos cotidianos (FLORIANOPOLIS, 2000, p. 137).

Afirma-se que a historia tematica ¢ tomada como caminho que “tem por objetivo dar
continuidade e ratificar a opgdo feita no Movimento de Reorganizagdo Curricular 93/96”
(FLORIANOPOLIS, 2000, p. 143). Além da dimensio de continuidade dos debates realizados e

implementados pela gestdo da Frente Popular, o RD-Subsidios faz a opc¢ao pela historia tematica

80 “Nesta concepgao, destaca-se o reconhecimento dos niveis historicos do vivido, do refletido e do concebido. No
vivido, encontram-se os homens e suas experiéncias concretas. Trata-se do tempo imediato que é observado a primeira
vista, ¢ a descrigdo do que se vé sobre o tema. No refletido acontecem as media¢des entre o tempo imediato e a
memoéria, que constituem as dimensdes temporais a serem resgatadas. E o momento regressivo do método, no qual
mergulhamos na complexidade vertical das relagcdes sociais. Trata-se de ir as fontes e datar cada elemento da vida
material e social. O nivel do concebido define-se pelo conhecimento histdrico a partir da reconstrucao historiografica
dos processos historico-culturais, ou seja, a partir dos referenciais teoricos do pesquisador, ele procede a compreensao
e analise do problema abordado” (FLORIANOPOLIS, 2000, p. 134). O documento aponta como referéncia as reflexdes
desenvolvidas por José de Souza Martins.
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como meio de incorporar os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs®!, langados em 1998, cuja
proposicdo era definir aspectos para serem abordados em territério nacional, respeitando as
regionalidades. As tematicas africana e afro-brasileira® foram alocadas no “tema transversal”
intitulado “Pluralidade Cultural” (PCN, 1998, p. 68). Os temas transversais deveriam perpassar os
conteudos programaticos, ao longo do ano. Em Florianopolis, em que pese a auséncia de mencao
aos PCNs no RD-Subsidios, pode-se inferir que adotou a mesma estrutura da esfera nacional,
submetendo a historia afro-brasileira ao discernimento dos professores de quando e como mobiliza-

los

ja que somos todos sujeitos da Historia, mas também diversos e singulares, temos de
conceber que nas categorias gerais de analise estdo o carater étnico-racial e sexual. Isso
também esta expresso na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacédo Nacional, na Lei Municipal n°04446/94 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Assim teremos como possibilidades tematicas que seguem em quadro proprio, com a
seguinte orientagdo:

e Doitem 1 a5, para serem trabalhados sempre que a realidade do cotidiano exigir.

® Os item 7 e 8 deverdio ser priorizados frente as exigéncias e aos estagios de

apropriag@o de conhecimentos dos alunos, na especificidade historica.

(FLORIANOPOLIS, 2000, p. 144)

O quadro abaixo facilita a visualizacdo de como a histdria afro-brasileira ficou distribuida

na proposicao

Quadro 5 - Distribui¢do dos contetidos afro-brasileiros entre categorias fundantes da Historia e
Contetidos Programaticos.

1. Tempo e Espaco -

2. Correntes Historiograficas -

3. Homem enquanto Produto e Produtor
da Historia

4. O que é Historia -

5. Relagoes Sociais ao longo da Historia
da Humanidade

81 Qs ParAmetros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam
a0s Nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
ao exercicio da cidadania.” (PCN, 1998, p. 5) Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pcn/introducao.pdf. Acesso em 8 jun. 2023.

82 Para saber quais foram elencadas e aprofundar esta analise, consultar VIEIRA (2022, p. 47-50) e SOUZA (2001, p.
39-63).
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6. As Ideologias e as Organizacdes -

Politicas
7. Movimentos Sociais Rebelides de Escravos no Brasil (Palmares)
8. Conteudos formalmente curriculares Historia Geral

e [Legado da Antiguidade: Egito
Historia do Brasil
e Escravidao
e Balaiada
e Movimentos Sociais
Historia de Santa Catarina
e Formagao étnica e imigracao
e Resisténcias sociais
Historia de Florianopolis
e Cultura
Festas Populares
Fonte: Elaboracao da autora a partir dos Subsidios para a Reorganizacdo Didatica no Ensino Fundamental
(FLORIANOPOLIS, 2000).

Nota-se que com a adogao da historia tematica, desaparecem as indicagdes de séries em que
os conteudos devem ser abordados, permitindo ao professor levar em consideragao a realidade de
seus estudantes e de que maneira os contetidos e eixos podem favorecer a aprendizagem. O
documento indica que a supressao de indicagdo de séries também deseja incentivar trabalhos que
entrelacem as disciplinas em projetos comuns, debatidos e organizados coletivamente nas unidades
educativas. Ao final dos debates sobre o curriculo, ha uma lista de referéncias, divididas por
temas®’, videos e filmes, com breves comentarios para o professor.

A flexibilizagdo da insercdo de conteudos afro-brasileiros parece positiva, a primeira vista,
pois oportunizaria que os aspectos envolvendo a tematica afro pudessem ser mobilizados sempre
que possivel e necessario, ampliando a discussdo sobre. Todavia, sua presenca reduzida nos
conteudos que deveriam ser “priorizados” induz que seu debate fique relegado a um segundo plano
de importancia. Além disso, deslocou para as maos dos professores a maior responsabilidade sobre
o cumprimento da Lei Municipal 4.446/94. De modo semelhante aos PCNs, a tematica da historia
afro-brasileira foi deslocada mais para a margem (MACEDO, 2009), num jogo de faz-de-conta de

sua importancia impressa nos recém-lancados documentos.

8 O documento fez esfor¢o semelhante ao contido o livro do NEN chamado O que vocé pode ler sobre o negro — guia
de referéncias bibliogrdficas (1998). H4a no RD-Subsidios um tema de referéncias chamado
“Escravidao/Negros/Discriminagdo” em que os materiais produzidos pelo NEN ndo foram elencados.
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4.2 A REDE MUNICIPAL A PARTIR DA LEI FEDERAL 10.639/03 — ENTRE PROPOSTAS
CURRICULARES, ADEQUACOES E MATRIZ DE ERER

A Lei Federal 10.639/03%4 ¢ promulgada em janeiro de 2003, em um dos primeiros atos do
governo de Luiz Indcio Lula da Silva, como resultado de uma longinqua caminhada de
reivindicagdo e tensionamento do Movimento Negro. Faz-se imprescindivel destacar que nao surge
como uma lei a parte, mas como alteragao na LDBEN, tornando obrigatorio o ensino de “Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana”. Sua normatiza¢ao veio com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢ées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, sustentados pelo Parecer 03/2004*°, do Conselho Nacional de Educacio
(CNE) e pela Resolug@o n° 1, de 17 de junho de 2004, também do CNE. Além disso, foram criadas
a Secretaria Especial de Politicas de Promogao de Igualdade Racial (SEPPIR), em margo de 2003%
e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)®’, no mesmo ano.

Este conjunto de politicas publicas educacionais configuraram um marco divisor de aguas
na historia da educagdo do Brasil e uma vitéria do Movimento Negro. Por certo, sdo também
resultado da participacdo de integrantes do Movimento Negro na III Conferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discriminac¢dao Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, em 2001,

promovida pela Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) e realizada em Durban, Africa do Sul. Na

ocasido, o Estado brasileiro reconheceu para o mundo a existéncia do racismo, em seu territdrio,

8 Cinco anos depois, a Lei Federal 11.645/08 altera novamente a LDBEN para inclusio de contetidos acerca da histéria
e cultura indigenas. Como esta pesquisa tem por meta falar dos contetdos referentes ao ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana, ndo havera extensdo dos didlogos para as tematicas indigenas.

85O Parecer foi elaborado pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Segundo o testemunho de Jeruse
Romaio (2018), a época morando em Brasilia e trabalhando para a UNESCO, a professora Petronilha reunia,
periodicamente, representantes do Movimento Negro, para debater os encaminhamentos do documento. A professora
Jeruse lamenta que a legislagdo de Florianopolis ndo tenha aparecido no documento, na parte em que sdo elencadas
iniciativas locais de legislagoes anteriores a Lei 10.639/03, mas argumenta que a parecerista sabia de sua existéncia e
dos passos dados na capital catarinense; bem como relata, com orgulho, ter participado de encontros ao longo do
processo de elaboragdo do Parecer.

8 O dia para a criagdo da SEPPIR foi simbdlico, pois marca o Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da
Discriminac¢do Racial, criado pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1966. O marco de referéncia foi
escolhido em memoria ao Massacre de Sharpeville, ocorrido na mesma data, em 1960, em Joanesburgo, na Africa do
Sul, durante o regime de segregacao racial. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/21-de-marco-dia-internacional-
contra-a-discriminacao-racial/?gclid=EAlalQobChMIwJjMrf-2 wIVyzjUAR2MggKFEAAYASAAEgInrfD BwE.
Acesso em: 8 jun. 2023.

87 Pouco tempo depois a SECAD virou SECADI, aglutinando o “I”” de Inclusdo.
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passando a ser signatario do Plano de Ac¢do de Durban, com o compromisso de criar medidas de
combate as formas de racismo (GOMES, 2019).

Além de impor ditames, este conjunto de medidas constituiu uma estrutura federal
especifica para o seu manejo e trouxe, para os quadros do poder Executivo, militantes reconhecidos
por suas trajetorias de acdo e construcdo de referenciais tedricos. Diante deste contexto, a
professora Petronilha marcou, no Parecer 03/2004, a contribui¢cdo da Historia para esta empreitada

A obrigatoriedade de inclusdo da Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Basica, trata-se de decisdo politica, com fortes repercussoes
pedagdgicas, inclusive na formagdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que
além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente
a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos,
a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia
e cultura afro-brasileira e africana néo se restringe a populagdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes

no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagéo
democratica (SILVA, 2004, p. 05).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana trazem em seu escopo caminhos tedricos,
metodoldgicos e de conteudos, a serem usados como referéncia no trato com a tematica, em todos
os niveis ¢ modalidades de ensino. O destaque direcionado as disciplinas de Historia, Educacgao
Artistica e Literatura, para o trabalho com os contetidos, ndo exime as demais areas do
conhecimento de se engajarem, bem como de todos os atores presentes no ambito escolar, na luta
por uma educacio de fato cidadd, como responsabilidade de todos. Apresenta determinagdes para®®:
minorar distor¢des, diversificar as formas de sua mobilizag¢do, ter no dia a dia da escola seu
principal campo de acdo, abordar iniciativas e organizagdes negras ao longo do tempo,
contextualizar datas de luta, extrapolar o senso comum sobre Africa, dentre outras medidas
(BRASIL, Diretrizes, 2004).

A partir da Lei Federal 10.639/03 e das Diretrizes (2004), a SME de Florianopolis
intensificou a presenca da tematica nos documentos educacionais por aqui produzidos, de modo a
dar passos mais consistentes em direcdo & ERER, por meio também do ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana. Durante o governo de Dario Elias Berger (Partido da Social Democracia

Brasileira — PSDB), foi criado, em 2005, o Projeto Diversidade Etnico-Racial, na intengao de

8 O texto das Diretrizes faz o detalhamento de cada aspecto, dos presentes nas paginas 18 a 26, elencando atribui¢des
para os sistemas de ensino, da gestdo a sala de aula com os docentes.
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tornar permanente na SME a realizagdo de eventos, nos quais pudessem ser envolvidos debates
teoricos e relatos alusivos as praticas educativas desenvolvidas sobre a tematica, no ambito da
RME. Neste sentido, seu alcance o transformou em um Programa da SME, subdividido em
projetos, que tem foco na formacdo, producdo de materiais e divulgagcdo das atividades
desenvolvidas no chao da escola e, por isso, serd abordado com mais profundidade no capitulo 4.
Para a discussdo que se faz agora, importa destacar a institucionalizacdo de um programa dentro
da RME, com foco exclusivo na tematica racial, inclusive com rubrica exclusiva (GARCIA, 2011;
SANTOS, 2016).

Em 2007, a SME lanca seu primeiro documento dedicado inteiramente a ERER,
denominado Orientagcoes Curriculares Para o Desenvolvimento da Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afio-Brasileira e Africana na Educagdo
Fundamental, inspirado pela publicacao das Orientagoes e A¢oes para a Educa¢do das Relagoes

Etnico-Raciais, publicadas pela SECAD, um ano antes.

Figura 6 - Capa “Orientac¢des Curriculares para o desenvolvimento da Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao
Fundamental”.

ORIENTACOESICURRICULARES PARA
0 DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAD
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
PARA 0 ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO:BRASILEIRA E
AFRICANA NA EDUCACAD
FUNDAMENTAL

Prefaitura Municipal de Floriandpolis
Secretaria Municipal de Educacio

Fonte: Imagem feita pela autora de livro de acervo pessoal.
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O documento nacional trazia direcionamentos perpassando a Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educagao de Jovens e Adultos, Licenciaturas, Educagdo Escolar
Quilombola e sugestdes de atividades para cada nivel e modalidade. O documento ¢

[...] resultado de grupos de trabalho constituidos por vasta coletividade de estudiosos(as),
especialmente educadores(as), contando com 150 envolvidos(as). O trabalho foi
construido em jornadas (Salvador, Belo Horizonte, Floriandpolis ¢ Brasilia), nas quais se
formaram grupos de trabalho, e em reunides das coordenadoras dos referidos GTs, em
dezembro de 2004 e junho de 2005. O processo incorporou, ainda, a redacdo de varias

versdes dos textos e passou por uma equipe de revisdo e sistematizacdo do contetdo.
(BRASIL, 2006, p. 9).

A realizagdo de jornada preparatoria de discussdo das Orientagées nacionais em
Floriandpolis, faz-me levantar a hipotese de que militantes do Movimento Negro local tenham
participado ativamente deste processo, bem como representantes dos sistemas de ensino. Também
considero que a jornada estabelece conexdes, ainda que indiretas, com o Programa Diversidade e
com as Orientagdes Curriculares Para o Desenvolvimento da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo
Fundamental, pois sdo contemporaneos e os sujeitos que transitam por estas tematicas estdo em
constante contato.

No documento das Orientacoes Curriculares Para o Desenvolvimento da Educacdo das
Rela¢ées Etnico-Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educag¢do Fundamental (2007), ha partes teoricas e praticas, com envolvimento de experiéncias
desenvolvidas, em diferentes areas do conhecimento, nas unidades educativas do municipio, visto
que o material ¢ a compilagdo dos debates e formacao de professores, desenvolvidos entre 2006 e
2007. A iniciativa veio como produto de uma parceria entre a SME e o Ministério da Cultura, com
rubrica para o desenvolvimento de propostas educativas. Outro aspecto relevante foi a chamada de
agéncias formadoras, Comissdo de Educacdo da Casa Legislativa local, 6rgaos ligados aos povos
origindrios e entidades do Movimento Negro, a saber: AMAB, MNU, NEN e Unido dos Negros
para a Promocao da Igualdade Racial — UNEGRO. Os debates trouxeram o problema das
abordagens universalistas no apagamento das experiéncias dos povos, na medida em que os
exercicios de branquitude exercem uma for¢a hegemonica, tornando a populacdo branca referéncia
de humanidade e desracializada (CARDOSO, 2008).

O documento organiza um pequeno glossario de “saberes e referenciais africanos e afro-

brasileiros: para pensar o curriculo escolar multirracial” (FLORIANOPOLIS, 2007, p. 16) —
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circularidade, oralidade, energia vital (AXE), corporeidade, musicalidade, ludicidade,
cooperatividade/comunitarismo, memoria e ancestralidade — e de “conceitos relacionados a
diversidade étnico-racial” (FLORIANOPOLIS, 2007, p. 23) — raga, racismo, discriminagao,
preconceito, etnia, identidade, cultura e memoria —, visando preencher uma lacuna sobre a historia
da Africa e sobre os conceitos que sio caros a estes debates. Pela primeira vez, 11 anos depois do
primeiro documento publicado pela SME que aborda a tematica, foi possivel incorporar a um
documento oficial conceitos caros ao estudo das relagdes raciais, apontando a persisténcia dos
militantes do Movimento Negro e o esforco pontual dos integrantes do Programa Diversidade. A
velocidade lenta dos avangos deixa transparecer o jogo de forgas pela manuten¢do da cultura
politica, que abria pouco espaco para transformagdes no curriculo.

Esse documento ¢ um salto de qualidade no debate sobre a ERER ¢ o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na RME, pois trouxe arcabougo tedrico para os professores e
proporcionou a experiéncia de didlogo sobre praticas desenvolvidas, em movimento dialético e
construtivo. O éxito da experiéncia ndo ignora que percalgos e criticas tenham feito parte da
caminhada.

A Proposta Curricular de 2008 também ¢ exemplo do aprofundamento do didlogo da
institucionalidade com o movimento social, por meio do NEN. Além de ser o primeiro documento
ap6és a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 anos, também contou com as contribui¢des
teoricas da realizacdio do curso® “voltado para o atendimento da Lei 10.639/03”
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 12) e que pdde melhor fundamentar as discussdes e

encaminhamentos sobre a tematica

Em 2007, a discussao realizada em torno da ressignificagdo curricular teve a contribuigio
do projeto da Diversidade Etnico-Racial, com formagao voltada para o atendimento da Lei
10.639/03, pautando as reflexdes no reconhecimento da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
na implicancia da pratica pedagogica da construgdo de identidades, bem como, na relagio
curriculo, escola e relagdo étnico-racial, e, dos Ciclos de formagao sobre deficiéncia, com
reflexdes acerca da inclusdo e aprendizagem das criangas e jovens com deficiéncia e do
trabalho pedagégico para atender esta demanda (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 12).

Tal iniciativa foi possivel e implementada com objetivo de

avangar para uma politica de educacdo integral e inclusiva, na perspectiva de uma
educacdo voltada para o desenvolvimento das multiplas dimensdes e singularidades
humanas, com foco na diversidade em suas diversas especificidades e no reconhecimento

89 Serd mais bem abordado no capitulo seguinte. Por hora, considero importante pontuar sua realiza¢do no contexto do
processo de uma reformulagdo curricular.
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das criangas e dos jovens como seres de direitos, e, com a prerrogativa de que todos podem
aprender, foi sistematizado este documento. O desafio, ao elaborar este documento, foi
guardar consonancia com as Diretrizes Nacionais e, a0 mesmo tempo, garantir a
identidade e autonomia dos grupos de discussdo (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 12).

A Proposta Curricular de 2008 segue no entendimento de uma préatica educativa cidada e
compreende os estudantes como “sujeitos ativos de aprendizagem” (FLORIANOPOLIS, 2008, p.
15), que trazem saberes e diferentes culturas, num constante processo de construcao de relagoes
sociais. O documento denota sua independéncia frente a curriculos com embasamentos tedricos
concisos e limitantes. Nas agoes elencadas como prioritarias, ha destaque para a diversidade étnico-
racial, considerando que “o foco estd no entendimento das diferentes contribui¢des dos povos para:
a ciéncia, tecnologia e filosofias ocidentais, assim como a produgdo cientifica, artistica e politica
na atualidade, fortalecendo a solidariedade, a coopera¢do e o didlogo no enfrentamento dos
conflitos e contradigdes” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 23). O texto ndo se furta a falar da
existéncia do racismo e se compromete com a visibilidade de negros e indigenas na constituicao

social.

Figura 7 - Capa da “Proposta Curricular” de 2008.

PROPOS TA CLRRICULAR
Rede. Municipal de. £nsino

Forianopalis

Fonte: Imagem feita pela autora, de livro de acervo pessoal.



141

A Proposta de 2008 elenca tempo, cultura e fontes histdricas como elementos fundamentais
para o ensino de Historia, retomando a relagdo entre passado e presente, percebendo os estudantes
como sujeitos historicos, detentores e produtores de cultura. Diferentemente do MD-Subsidios,
apresenta conceitos e objetivos para serem trabalhados a partir de cada série, mas nao os limita,
permitindo que o professor adeque os encaminhamentos as especificidades do local onde atua.

Nenhum dos conceitos e objetivos faz referéncia direta ao ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana, todavia, as formagoes realizadas no periodo capacitaram o corpo docente da
RME, para transitar pela temadtica, pois “todos os conceitos elencados na proposta abrem
possibilidade para que os(as) professores(as) de Historia trabalhem contetdos relacionados com a
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil (e em outros lugares), a cultura negra
brasileira na formagio da sociedade nacional” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 195).

No ambito do Conselho Municipal de Educagio (CME)®, a Resolugdo n° 02/2009° trouxe
para o campo da normatizagdo as discussdes sobre ERER, estendendo a obrigatoriedade da
tematica para escolas particulares, bem como estipulou prazo para que todas as instituigdes
incluissem discussdes sobre o assunto, em seus projetos politico-pedagogicos. Com carater também
fiscalizador, o CME postulou a responsabilidade da SME para a oferta de condi¢gdes para que
pesquisas, semindrios € praticas pedagogicas sejam periodicamente realizadas. A Resolugdo ¢ de
grande importancia na garantia da oferta e constituicdo de acompanhamento e fiscalizagdo. Apesar
disso, o CME nao dispde de estrutura para tamanha empreitada e, por isso, esta etapa crucial da
politica sofre com a falta de agdes neste sentido e deixa em situagdo confortavel as instituicdes em
desacordo com o documento.

Em 2009, a SME langa o Plano Municipal de Educa¢do (PME) 2009, como indicado pelo

Plano Nacional de Educac¢do®.

% Criado em 1991, o Conselho Municipal de Educagio ¢ 6rgio colegiado, deliberativo, normativo, fiscalizador e
controlador da  destinagdo e aplicagdo dos recursos para a educagdo. Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=conselho+municipal+de+educacao. Acesso em: 9 jun.
2023.

o1 Para acesso ao texto da resolugdo na integra:

http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/22_05 2012 9.10.32.5f20910f7671c099265a31486ea8dcd.pdf.

92 «“Aprovado pela Lein® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que declara: “serd preciso, de imediato, iniciar a elaboragio
dos Planos Estaduais em consonancia com o Plano Nacional e, em seguida, dos Planos Municipais, também coerentes
com o Plano do respectivo Estado, devendo, estes trés documentos, comporem um conjunto integrado e articulado”.”
(FLORIANOPOLIS, 2009, p. 9)
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b

Figura 8 - Capa do “Plano Municipal de Educacao”.

PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE FLORIANOPOLIS
2009

Fonte: Imagem feita pela autora de livro de acervo pessoal.

A capa do Plano busca dar ideia de pluralidade, de representacdo das diferentes racas, em
convivio harmoénico. Outra mensagem da ilustragdo da capa € a escola como janela para o mundo,
como espago para ampliacdo de horizontes, através do conhecimento que, em 2008, j4 poderia,
inclusive, ser acessado via internet. A escolha da capa ndo foi um exercicio neutro de seus
responsaveis, mas sim a tentativa de constru¢do representativa do que o conteudo do material
desejava veicular.

Em cada nivel e modalidade de ensino sdo apresentados diretrizes e metas para serem
perseguidas por um decénio. O Ensino Fundamental faz parte da educagdo basica e almeja que os
estudantes tenham acesso a formago que propicie exercicio de cidadania (FLORIANOPOLIS,
2009). As diretrizes listam aspectos que garantam o objetivo primeiro da etapa. Nas metas, quatro

aspectos podem ser relacionados com os debates estabelecidos nesta tese, quais sejam

1 Assegurar a universalizagdo plena do ensino obrigatorio a toda clientela do Ensino
Fundamental.

9 Assegurar que, a partir da aprovacao do Plano, todas as escolas de Ensino Fundamental
tenham (re)formulado seus projetos politico-pedagogicos, estabelecendo metas de
aprendizagem, em conformidade com a organizag@o do curriculo, com observancia das
diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental.

11 Consolidar sistemas de avaliagdo de materiais didatico-pedagdgicos, no dmbito de
todas as redes de ensino, combatendo quaisquer tipos de preconceitos e discriminagdes.
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15 Implantar e implementar politicas de agdes afirmativas, com a participagdo da
sociedade, conforme lei especifica, em todas as Redes de Ensino, a partir da aprovagdo do
Plano (FLORIANOPOLIS, 2009, p. 51-53).

Jé& discorri sobre a trajetoria da populagdo negra em sua luta pelo acesso a educacdo e para
que esta abrace suas experiéncias, com respeito as diferencas entre os sujeitos. Desta forma, a meta
1 se relaciona com a populacio negra, pois referéncias sobre a tematica® indicam que os maiores
indices de evasao escolar e de falta de acesso as escolas incide sobre esta populagdao. As demais
metas também compelem as escolas para se adequarem ao debate que vinha sendo desenvolvido
na formulagdo dos documentos normativos da SME, inclusive trazendo a preocupagdo com o0s
materiais didaticos e pondo em pauta os debates sobre as politicas de agdes afirmativas.

O PME de 2009 reserva um espago especifico para a Educagdo das Relagdes Etnicorracial®

(FLORIANOPOLIS, 2009, p. 107). O eixo traz trés aspectos balizadores:

[...] a consciéncia politica e histdrica da diversidade e pluralidade da sociedade brasileira;
a exigéncia do fortalecimento de identidades plurais e afirmagdo de direitos,
particularmente daqueles segmentos historicamente discriminados, como a populagio
afro-brasileira, os povos indigenas e os grupos étnicos minoritarios; e, por fim, a
consecugdo de agdes educativas de promogao de igualdade étnicorracial e de combate ao
racismo e a quaisquer formas de discriminagio.” (FLORIANOPOLIS, 2009, p. 107)

Os trés pontos elencados extrapolam o campo da educacdo, como preconiza a defini¢do de
ERER. As metas versam sobre emprego, discriminagao e, no que diz respeito a educacao, debruca-
se sobre a qualidade do ensino, criagdo de espacos de aprofundamentos teoéricos e de
controle/preposi¢ao social da sociedade civil.

Por fim, estabelece 19 metas, ratificando o compromisso com a teméatica e o avango no trato
das demandas, voltadas para a ERER. Como professora desta RME, desde 2013, avalio que duas
das metas criadas nao sairam do plano das ideias: a constru¢do de um Centro de Referéncia da
Diversidade e a divulgacdo anual de informagdes do Censo Escolar com recorte raga/cor. Ja a
formacao de professores nao atingiu um ter¢o de 180 horas, trazendo prejuizos ao desenvolvimento
das agdes para a tematica no chdo da escola. Estas metas, se postas em pratica na integra, teriam
alavancado o alcance da tematica e, por meio do diagnostico, subsidiado acdes da gestdo para

equalizar as oportunidades de acesso e permanéncia dos estudantes e docentes.

% Veja Trindade, (2009), Dias (2005), Garcia (2007).
4 E desta forma que esta escrito no material original e resolvi manter.
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Ap6s ocorrer uma desaceleragdo na publicagdo de documentos contemplando a ERER, em
2015 foram langadas as Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Basica da Rede Municipal de

Ensino de Florianopolis/SC, durante o governo de César Souza Janior — PSD (2013-2016).

Figura 9 - Capa das “Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis/SC”.

DIRETRIZES CURRICULARES
PARA A EDUCAGAO BASICA
DA REDE MUNICIPAL /

DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS | SC

y‘ g |

\ 2015 / 7 53

Fonte: Imagem feita pela autora de livro de acervo pessoal.

O documento, mais enxuto em comparagao aos anteriores apresentados e analisados, trouxe
“o fortalecimento da educacdo das relacdes étnico-raciais na educagdo bdsica”
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 14). Na sequéncia, este principio é detalhado, perfazendo caminho
semelhante aos documentos anteriores e especifica um corpus documental balizador da ERER, que
circula entre as esferas municipal e federal, mas a Lei Municipal 4.446/94 nao aparece. Embora a
Lei Federal 10.639/03 tenha ampliado os horizontes da Lei Municipal, deixar de cita-la € ocultar o
percurso de luta e consolidagcdo da tematica na SME. Embora, na apresenta¢do, haja mengado a
constru¢do coletiva destas diretrizes, ndo aparecem os nomes dos profissionais envolvidos nas
discussoes, sistematizacdes e entidades da sociedade civil que se envolveram nos processos.

No ano seguinte, o Plano Municipal de Educag¢do de Florianopolis 2015-2025 ¢ publicado

e 14 consta 0 nome da professora Joana Célia dos Passos, na Comissdo de acompanhamento,

avaliagdo e sistematizag¢io, como representante do NEN (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 20).
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Figura 10 - Capa do “Plano Municipal de Educagdo de Floriandpolis 2015-2025.

Plano municipal de

Educacao

Florianopolis
[2015 - 2025]

Fonte: Imagem feita pela autora de material de acervo pessoal.

Chama a atencdo na leitura a centralidade dada a integracdo da Educacdo Infantil com o
Ensino Fundamental e, especialmente, as tabulagdes de indices educacionais, estabelecidos por
aplicagdo de provas com estudantes ao final dos ciclos de escolaridade.

O Plano Municipal retoma os mesmos principios elencados nas Diretrizes de 2015. Neste
sentido, a ERER se fez presente, inclusive com a mesma redagdo. Posteriormente ¢ colocada com
intuito de “garantir o respeito e a valorizagdo dos diferentes repertorios civilizatorios, constitutivos
da sociedade brasileira, como também promover a educacao de cidaddos atuantes e conscientes,
buscando relagdes étnico-raciais positivas, rumo a constru¢dao do sentido pleno de cidadania em
uma sociedade multirracial e pluriétnica, justa e equanime” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 75).

Assim como no Plano de 2009, o Plano de 2015 listou 19 metas para a década. Faltando
dois anos para o fim do periodo estipulado para que as acdes se materializem, a meta sobre um
Centro de Referéncia segue sem efetivagdo. Houve uma reducdo de 60 horas na meta para as
formacgdes sobre a tematica do ultimo plano para o atual e os dados do Censo Escolar continuam

sem divulgacao.
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Fechando o levantamento e andlise dos documentos publicados pela SME, sobre a ERER,
em 2016 também foi langada a Matriz Curricular para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais

na Educacado Basica.

Figura 11 - Matriz Curricular para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais na Educagio Basica.

MATRIZ CURRICULAR PARA A
EDUCACAO DAS

RELAGOES ETNICO-RACIAIS
NA EDUCACAO BASICA

@ &

Fonte: Imagem feita pela autora de material de acervo pessoal

O documento teve como consultora, responsavel pela escrita, a professora Jeruse Romao,

que ponderou sobre isso

Entdo o nosso foco sempre foi a Rede Municipal de Florianopolis, sempre. Desde 1994,
1995 e nos ainda continuamos presentes na Rede Municipal até hoje. As formagdes
continuam sempre e sempre alterando para dentro da gestdo a tematica étnico-racial. Se
antes ela era so para o professor no centro de formagao, depois ele passou a ser diretriz
municipal pelo Conselho, depois o tema comegou a transversalizar as normativas e

orientagdes pedagogicas até que chegamos ao fato de ser ter uma matriz curricular.
(ROMAO, 2018, s.p.)

Hoje nao faz mais parte do NEN, mas segue como militante, estabelecendo outras relagdes
com entidades do Movimento Negro. De todo modo, sua desvinculagcdo ndo apaga uma trajetoria
de acdo militante-intelectual em Floriandpolis. Jeruse estd envolvida com todos os passos da
implementa¢do das politicas de ERER no municipio, desde a elaboragdo do projeto da Lei

Municipal 4.446/94, até¢ a escrita da Matriz, fechando um ciclo de mais de vinte anos. Esta
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caminhada foi reconhecida, pelo secretario de educacdo, quando afirma que “a discussdao foi
orquestrada pela consultora Jeruse Maria Romao que historicamente ja vem discutindo esta
tematica na Rede Municipal de Educagio” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 7).

Construido em dialogo com os docentes e equipe de coordenacdo da SME, tem por intuito
central “qualificar as agdes pedagdgicas para que possamos acolher nossos estudantes em suas
integralidades” (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 9). Jeruse avalia que é recente a trajetoria da ERER,
em sua institucionaliza¢ao nos sistemas de ensino, por isso, uma escola, de fato, para todos, segue
exigindo as capacidades de ensinar e de aprender de gestores, docentes e estudantes. O texto divide-
se em bases de ERER, a ERER no didlogo com as areas e um apanhado de referéncias.

Concebe a ERER como “expressao para qualificar aquilo que trata de questdes de etnia de
base africana na educacgao, bem como, para indicar ¢ compreender estudos e/ou politicas publicas
institucionais que objetivam a promoc¢ado da igualdade étnico-racial por intermédio do processo
educativo em todas as etapas e modalidades da educagio brasileira” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.
15). Portanto, todos que estdo na escola sdo seus sujeitos. A ERER diz respeito ao curriculo, as
relacdes e a tudo que envolve o ambiente escolar, mas ndo ¢ elemento Unico nesta engrenagem.

Elenca pressupostos e principios da ERER. Os primeiros incorrem em reconhecer: aquilo
que ¢ publico ¢ de todos/as e para todos/as; a diversidade étnica como principio da Educacao
Basica; a necessidade de romper com a invisibilidade do tema e dos sujeitos do tema e garantir a
ERER nas Acdes Pedagogicas e nas Politicas da Educagdo. Ja os principios da Matriz sdo:
consciéncia politica e historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; a¢des
educativas de combate ao racismo e as discriminagdes e obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira. Tais aspectos ja aparecem nos documentos que foram elaborados
ao longo da trajetoria de implementagao da ERER na SME.

Os eixos conceituais sdo também apresentados e resumidamente definidos: afro, afro-
brasileiro, afrodescendente, consciéncia negra, cosmovisao africana, discriminagdo, discriminacao
étnico-racial, diversidade, eurocentrismo, etnia, fendtipo, identidade negra, identidade diasporica,
negro/a, preconceito, quesito cor/etnia, raca, racismo, valores civilizatorios afro-brasileiros e
xenofobia. Com o olhar atento, ¢ possivel pingar boa parte destes conceitos nos documentos ja
publicados pela SME, porém na Matriz aparecem compilados e suas explicagdes apresentam

linguagem de fécil acesso.
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Frisar as diferencas como socialmente construidas e importantes na constituicdo dos
sujeitos ¢ o mote de mobilizacdo para as agdes no Ensino Fundamental para “debater sobre
inclusdo, diversidade, e equidade na educagdo, possibilitando indagagdes, problematizacdes,
desafios e redirecionamentos das politicas e praticas realizadas pelos profissionais dessa rede de
ensino” (FLORIANOPOLIS, 2018, p. 48). Cada area com sua responsabilidade de inserir os
debates pertinentes. A Historia, com seu longinquo antecedente de fundamentar representacdes no
ambiente escolar, foi escolhida como ponto de partida nas analises disciplinares, também “por suas
possibilidades de acdo no enfrentamento dos preconceitos e da discriminagdo tdo presentes na
“historia oficial eurocéntrica™ (FLORIANOPOLIS, p. 49). O texto aborda as representagdes
presentes nos livros didaticos e discorre que cabe aos professores de Histéria promover atividades
de ressignificacdo de conteudos, paulatinamente abordados sob um mesmo prisma. Falar sobre as
experiéncias dos sujeitos em Africa ou na didspora, para além da escraviddo, permite humanizar
sujeitos e colocé-los em condi¢ao de sujeitos historicos.

Avalio que a escrita deste documento entrelaca e sedimenta na caminhada dos militantes-
intelectuais do Movimento Negro, especialmente com vinculacdo com o NEN, na constituicdo de
politicas publicas para a educagdo que contemplem a diferenga dos sujeitos e suas historias e formas
de ser e estar no mundo. Neste sentido, os documentos oficiais carregam sentidos de historia,
elaborados por sujeitos da subalternidade que constituiram pedagogias afro-centradas e
insurgentes. Representa, ainda, o éxito, ndo sem disputas e intercorréncias, de caminhada
dificilima, projetada por militantes idealistas, atentos as limitagdes que a educacdo
descompromissada causa as relagdes raciais e ao povo negro, em especifico. Em sua maioria, ocupa
as classes mais modestas e desinformadas da populagdo e, muitas vezes, ndo percebe a

naturalizacao de valores que o limitam em seu direito de existir e ser sujeito de sua trajetoria.
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5 CAPITULO 4 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA REDE
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS: PRODUZINDO SENTIDOS E DESAFIOS
PARA A ERER E O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA

E preciso educar para a igualdade e educar para a igualdade pressupde algumas
compreensdes. Primeiro, educar ¢ um desafio, sobretudo quando temos claro de que no
processo de educar as diferencas devam ser resguardadas. Tradicionalmente os educadores
sdo preparados para educar massificando suas turmas, seus alunos e seus contetdos,
educar, ao contrario, exige investir na formacgdo de criangas, buscando analisar o
conhecimento como resultado de vivéncias historicas e cotidianas diversas que ndo se
cristalizam no tempo, que se constroem todos os dias. Para isso, o professor deve-se
convencer de que “a escola ndo ¢ apenas um lugar de reproducdo de relagdes de trabalho
alienadas e alienantes”. E preciso estar aberto ao novo. E o que é 0 novo? O novo é uma
reformulaciio de seu referencial (ROMAO, 2001, p. 176-177).

No trecho acima, Jeruse Romao alerta para os desafios contidos no ato de educar para a
igualdade, sobretudo em virtude da tendéncia de compreender igualdade como anulacdo das
diferencgas, como uma busca pela uniformidade. Tal caminho aponta para a adogao dos padrdes
brancos e europeus como meta a ser perseguida ¢ almejada por todos, provocando apagamentos ¢
formulagdes de estereotipos depreciativos dos estudantes negros. A professora delineia que a busca
da ocultagdo das diferengas anda, a passos largos, em sentido oposto da educac¢do que respeita a
diversidade. Ademais, pode-se inferir que a autora expde a limitacdo do materialismo histdrico, em
voga na formulagdo de curriculos, sobretudo na década de 1980, posto que expde as questdes de
classe, mas ndo confere as relagdes raciais status de tema fundamental para o estabelecimento de
um ambiente escolar que acolha seus sujeitos e suas trajetorias.

A formagao ¢ caminho indispensavel para que o professorado seja capaz de tratar, de forma
sensivel, a temdtica, no ambiente escolar, para que sejam levadas em consideragdo as realidades
dos sujeitos educativos, dotados de historicidade e experiéncias. Neste sentido, Jeruse fez
referéncia ao “novo”, pois, diante da trajetdria de silenciamento sobre a tematica, adequar-se para
o trato da “historia do negro” era um desafio que surgia como demanda do Estado recentemente.

Neste capitulo, o objetivo € elencar e analisar a forma¢do continuada de professores,
oferecida em servigo pela SME, no que diz respeito a ERER e ao ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira. Deste modo, a ideia ¢ observar se as orientagdes propostas e apresentadas
nos documentos curriculares, vistos no capitulo anterior, transformaram-se em agdo, por meio da

qualificagdo do quadro docente e quais os sentidos de Histéria produzidos neste processo de
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materializagdo da Lei Municipal 4.446, de 1994. Os registros de formacdes da SME, os
testemunhos orais dos militantes e edi¢cdes do jornal Educa-A¢do Afro serdo as fontes mobilizadas
nesta quarta e ultima parte da tese.

Cabe fazer uma digressao, acerca da fun¢do docente e das politicas voltadas a formacgao de
professores, no Brasil e na RME, como ponto de partida das discussdes. Como coldnia portuguesa,
o Brasil tem nos integrantes da Companhia de Jesus seus primeiros professores, com vinculacao
ao Estado. Vem dai a dimensao representativa de docéncia como dom, uma condigdo inerente ao
nascimento, ainda referenciada no senso comum (CERRI, 2013).

No Brasil, ¢ de 1835 o primeiro registro de Escola Normal. Tal instituicdo habilitava seus
concluintes a lecionar na educagao elementar. Sua origem se deu no Rio de Janeiro, na cidade de
Niter6i e estava estruturada com um curriculo rudimentar e poucos professores. Instituigoes
semelhantes foram fundadas, nos anos que se seguiram, em outras provincias, com estrutura e
desfecho semelhante. A intermiténcia ¢ a efemeridade de suas existéncias denunciam o pequeno
alcance e qualidade de escolas que se ocuparam de ensinar exclusivamente o que seria ensino,
ignorando aspectos relacionados ao ato de ensinar (SAVIANI, 2009).

Foi com a reforma curricular da Escola Normal, realizada em Sao Paulo, em 1890, que esta
instituicao passou a ter um curriculo mais extenso e preocupado oferecer praticas pedagogicas,
através de uma escola modelo. A partir de entdo, escolas pelo pais adotaram modelo semelhante,
de maneira que evidencia contornos de uma preocupacao em como formar professores. Tais
preocupagdes abriram caminho para a consolida¢do deste modelo e conferiram credibilidade as
Escolas Normais (SAVIANI, 2009).

As novas reformas, realizadas na década de 1930, estabeleceriam as bases dos primeiros
cursos de pedagogia, como desdobramento das acdes dos Institutos Educacionais paulistano e do
Distrito Federal, ancorados em epistemologias de cunho racista e higienista. A atribuicdo de
patologias e o fechamento das portas do magistério para estudantes negros, ja foi mencionado nesta
tese. Nem mesmo a reestruturacao do funcionamento educacional, orientado no periodo da ditadura
civil-militar, que pds fim as Escolas Normais e criou o Magistério, daria fim aos parametros e
arranjos que buscavam afastar pessoas negras da carreira docente.

Como discute Maria Aparecida Cleméncio (2017), os processos de selecdo para ingresso
nos cursos de Magistério criavam obstaculos a presenca de estudantes negras, especialmente, que

viam na carreira do Magistério caminho para quebrar ciclos familiares de subserviéncia, deixando
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de ser o trabalho doméstico a primeira opg¢do de emprego de muitas jovens. Estes obstaculos
provinham dos exames de admissdo concorridos e da auséncia de recursos para a realizagdo de
cursos preparatorios. Além disso, boa parte dos cursos demandava dedicagdo exclusiva, diante do
alto grau de exigéncia para o cumprimento de suas etapas, o que também dificultava a permanéncia
de aspirantes negras e negros.

Ha que se destacar que um curriculo eurocentrado, impetrado desde a génese das Escolas
Normais (MONTEIRO, 2013), transmitido nas classes escolares, em grande medida, por
profissionais brancos, incutia no imaginario dos estudantes representacdes de saber, de ser, de
poder e de locais a serem ocupados por pessoas negras e brancas na sociedade. Tais aspectos
emolduram uma cultura politica, constituindo representagdes que vao ganhando contornos mais
nitidos @ medida que os estudantes passam a interagir de forma mais intensa com a sociedade e
mundo que os cercam.

Para além da educacdo primaria, foco da formagao normalista e depois magisterial, havia a
etapa de ensino seguinte. Durante o século XIX, a fun¢do de professor, para além do curso
elementar, era exercida por pessoas letradas e especializadas em diferentes areas, os ditos
profissionais liberais, mas sem uma preparagdo especifica para a docéncia, diante, inclusive, da
auséncia de cursos superiores para este fim. No Colégio Dom Pedro II, referéncia para o ensino
nesta etapa, os mestres eram profissionais sem formagio especifica. E sabido que um oficio é
aperfeicoado na medida em que se pode vivencia-lo, mas com a carreira docente isso era levado ao
limite. A separagdo entre saber especializado e docéncia foi por muito tempo tida como natural,
fortalecendo o entendimento de que para ser professor era preciso estar em sala de aula e aprender
na pratica (CERRI, 2013). Dito de outro modo, para ser professor era preciso ser letrado, ter
disposi¢do de descobrir nuances da docéncia no cotidiano de sua pratica e ndo havia uma formacao
especifica para tal fim.

Ficaria para os primordios do século seguinte a preocupagdo com a formagdo em nivel
médio, inclusive pela baixa demanda (GATTI, 2011). Na década de 1930, os aspirantes a professor
cursavam trés anos de conteudos especificos da drea que lecionariam e mais um ano de temas
correlatos a educagdo, de forma que seguia presente a separagdo entre formagao especializada e a
docéncia. A reforma, instituida por Gustavo Capanema, suplantou os ideais de formag¢do docente
pretendidos por Anisio Teixeira, que almejava uma formacdo pedagodgica ampla para formar

professores de todos os niveis. Por sua vez, Capanema manteve o distanciamento entre teoria e
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pratica, além de dar ao curso de Pedagogia contornos técnicos, para formar pessoal para atuar na
estrutura estatal (MONTEIRO, 2013).

Tais estruturas se mantiveram praticamente inalteradas até a década de 1970, sobretudo
com a estruturagdo de licenciaturas curtas, com duragdo de trés anos e que formavam bacharéis,
com conhecimentos na area de Ciéncias Humanas. Para tomar contato com a parte didatica, era
preciso cursar mais um ano, somente permitido aos ja bacharéis, para entdo se tornar um licenciado,
como um complemento sem dialogo com a formac¢ao humanistica (MONTEIRO, 2013).

A mesma década de 1970, trouxe alteragdes no campo da oferta da disciplina escolar de
Historia, pois esta foi suprimida do entdo 1° Grau, dando lugar ensino de Estudos Sociais, disciplina
presente no Ensino Fundamental que mesclava, dentre outros, aspectos historicos e geograficos em
seus conteudos, durante a Ditadura Civil-Militar (CERRI, 2013). A formac¢do de um grande
contingente e professores para o ensino de estudos sociais, em licenciaturas curtas, alargou a
superficialidade com que as relagdes sociais eram tratadas, impedindo reflexdes mais criticas que
pudessem, inclusive, questionar o governo a época. O questionamento e enfrentamento deste
esvaziamento tedrico da formacdo e, consequentemente, das abordagens em sala de aula sobre
aspectos historicos, mobilizou associagcdes de entidades cientificas contrarias ao processo de
precarizagao da formacao docente.

Em que pese as reformas ocorridas nos curriculos universitarios nos ultimos 40 anos, a
valorizacao dos bacharelados, em detrimento das licenciaturas, ainda € ponto a ser superado dentro
da formagao inicial das universidades brasileiras. No caso dos cursos de Historia, Luis Fernando
Cerri (2013) avalia que as universidades, particularmente das Ciéncias Humanas, investem
sobremaneira na formacao de bacharéis que tém na licenciatura o grande campo de atuacao
profissional. Em outras palavras, a parte pedagogica da formagdo de historiadores segue sendo
vista sob os olhos de complemento e, por isso, recebe menos investimento, no que diz respeito ao
tempo e desenvolvimento de aspectos didaticos. O autor compreende essa insistente separagao e
hierarquizagdo também como uma forma de discriminagdo de género, haja vista o grande
percentual de mulheres que se dedica profissionalmente a educagdo. Além disso, o processo de
universalizacdo da educacdo, iniciado com a amplia¢do da oferta de ensino durante a Ditadura
Militar, trouxe novos ares para as institui¢des de ensino, colocando em xeque a estruturacao da

formacao inicial e sua adequagao as necessidades que se forjavam (CERRI, 2013).
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Frente a falta de estruturagdo e desvalorizagdo da docéncia, ¢ concebivel que se olhe para
este cenario e se constate a fragilidade em seus processos formativos, bem como a falta de
investimento estatal em uma politica de continuidade de estudos para os profissionais ja formados.
Afinal, se na formagao inicial as disciplinas sobre educagdo eram vistas como menos importantes
e condensadas em um ano de formacgao, por que o Estado haveria de se preocupar com cursos
voltados para os profissionais que ja atuavam nas escolas?

E com a LDBEN, construida e promulgada envolta em tempos de politicas neoliberais
também na cena educacional, que se v€ maior estruturacao dos cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas, bem como contornos de uma politica de formagao continuada para os docentes.
Conforme Brzezinski (2014), a adog¢do do termo Profissionais da Educa¢do na LDBEN avancga no
sentido de colocar estes profissionais, com formagao especifica, como responsaveis pela educacao
escolar basica, educagdo esta concebida como um direito dos estudantes e, neste sentido,
responsabilidade do Estado e posta em pratica por estes profissionais, na escola publica. Além de
se ocupar em estabelecer como deveria ser a formagao inicial desses sujeitos, a LDBEN também
tratou de apontar que a formagao seguiria “inclusive mediante capacitacdo em servigo” (BRASIL,
1996, Art. 61, I) e estabelecia “programas de formagdo continuada para os profissionais de
educagdo dos diversos niveis” (BRASIL, 1996, Art. 63, inciso III). Também imputava ao Estado o
dever de promover a valorizacdo profissional, por meio de piso salarial, “aperfeicoamento
continuado” e “periodo reservado a estudos [...] incluido na carga horéria de trabalho” (BRASIL,
1996, Art. 67, incisos II e V). Por fim, em outros trechos da Lei, a formagdo continuada era
encarada como caminho para formagdo para o trabalho e exercicio docente, inclusive com a
indicacdo da oferta de cursos a distancia para estes fins (BRASIL, 1996).

Reestruturagdes na LDBEN foram se delineando com a passagem do tempo e a cobranca
de associagdes docentes e dos movimentos sociais. A formagao de professores ganhou notoriedade
e despertou interesse de institui¢des privadas. A constitui¢do de fundos com recursos destinados
para incrementar acdes neste sentido foram criadas e remodeladas. Outros documentos federais
normativos conferiram a temética maior detalhamento®>.

Em consonincia com as explanagdes realizadas, nota-se que os dispositivos legais

ampliaram o arcabougo de atribuigdes dos sistemas de ensino, no que diz respeito a formulacao e

% No livro LDB/1996 contempordnea: contradicdes, tensdes, compromissos (2014) é possivel consultar o texto
original da Lei Federal e todas as alteracdes estabelecidas até 2013.
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implementag¢do de politicas para a qualificagdo dos docentes, estabelecendo o direito normativo de
aperfeicoamento, através da formacao continuada. Assim, constata-se o alargamento da oferta de
cursos de formagdo, observado a partir da LDBEN. Todavia, as rubricas orcamentarias nao
acompanharam o incremento de cursos, conferindo maus impactos no que diz respeito ao alcance
e qualidade destes momentos formativos (DIAS, 2011).

Na SME de Floriandpolis, a formagdo continuada aparece em destaque no jornal O Estado,
de 17 de fevereiro de 1986. Durante cerca de uma semana, 580 professores da RME reuniram-se,
no auditorio da Reitoria da UFSC, para participar do 1° Encontro Pedagogico do municipio. A
proposta era valorizar a categoria ¢ permitir um espago de diagndstico, reflexdo e planejamento
coletivo “e ndo para realizarem cursos de reciclagem e treinamento como acontecia anteriormente”,
nos ultimos 20 anos (O ESTADO, 1986, 17 de fevereiro, p. 5).

A perspectiva de pensar o cenario educacional que se configurava, de forma coletiva, para
entdo estabelecer acdes e prioridades, parecia ser o caminho para trazer a formagao de professores
para um patamar de proximidade e conexao com as demandas docentes. Neste sentido, da-se a
entender que havia a compreensdao de que a formacao profissional ¢ elemento constitutivo da
identidade profissional e deve se ocupar em discutir questdes presentes € inquietantes nas praticas
pedagdgicas dos professores. A formagdo descontextualizada e decidida pelo 6rgdo central, sem
dialogar com aqueles que estdo nas unidades educativas, ndo surtem o efeito de que se propdem.
Afinal, “A formag¢do continuada ndo pode ser concebida como mais uma etapa formativa,
privilegiando unicamente a acumulagdo de conhecimentos e a assimila¢do de técnicas” (DIAS,
2011, p. 75).

Parte dessa construcdo de identidade, referida pela autora, passa pela dimensdo do
pertencimento. Dito em outras palavras, para que os docentes pudessem entender-se como parte da
RME, era preciso que fossem ouvidos e perceber que suas observacdes, apontamentos e criticas
seriam acolhidos pela gestdo. A partir disso, estabelecer conexdes e construir caminhos formativos
que fizessem sentido e ressoassem nas praticas do cotidiano, no chdo da escola. Era a possibilidade
de extrapolar o convite para participar de formagdes, muitas vezes descoladas nas inquietagdes e
temas gritantes em cada unidade educativa, bem como romper com a perspectiva tecnicista da
formacao, vigente durante a década de 1970, na qual o perfil de cursos tinha como aspecto central

a “fragmentagao [...], fortalecendo a divisdo do conhecimento e dificultando aos docentes - e,
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consequentemente, aos seus alunos - compreenderem a realidade enquanto totalidade marcada por
contradi¢des” (CORD, 2000, p. 20).

Com a redemocratizacdo, instaura-se a tendéncia de incluir os sujeitos dos processos
educativos no desenvolvimento de acdes pedagogicas, seja da gestdo para os docentes ou dos
docentes para com seus estudantes. Assim ocorreu durante os encontros pedagdgicos para
formulagdo da proposta de 1986 (COSTA, 2001).

E neste cenario de recente estruturacdo de politicas de formagdo continuada de docentes
que a Lei Municipal n°® 4.446/94 ¢ aprovada e emana a urgéncia de formagao de professores para o
ensino de contetdos afro-brasileiros, com suporte de entidades do Movimento Negro, performando
a necessidade de um tipo de formagao especifica, indisponivel, inclusive nos curriculos propostos
pelas universidades, em termos de formacgao inicial. Assim, mais que aprovar uma lei, tensionar e
estabelecer negociagdes para que o curriculo fosse modificado, era preciso investir na formacao de
professores, para que as tematicas chegassem as escolas com as concepgdes evocadas pelo
Movimento Negro.

Se o curriculo ndo pode se figurar somente no texto, era preciso constituir caminhos capazes
de conferir vivacidade ao curriculo, afinal ele “é reconhecido no processo e seu desenvolvimento”
(SACRISTAN, 2010, p. 24). A formagio docente é espaco privilegiado de analise, pois dela é
possivel ter vestigios acerca dos propositos e principios de uma dada rede de ensino e dos elementos
que conformam as estruturas organizativas de seu planejamento pedagogico. Como pondera Renata
B. Garcia Fernandes (2011, p. 78), os ditames legais estdo representados nos curriculos oficiais,
mas para que se transformem em pratica efetiva docente, tais demandas necessitam passar pela
formagao continuada e permanente do professor.

E neste campo de disputa, desafio e novidade, que os integrantes do NEN assumiam o
compromisso de adentrar em mais esta seara. Aqui se constituem os sentidos de historia que

objetivo capturar, na analise dos conteudos dos cursos de formagao.

5.1 FORMACOES DE PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL — A DIVERSIDADE
ETNICO RACIAL EM CENA (1994-2016).

A falta de trato adequado aos documentos que configuram a histéria da Secretaria

Municipal de Educacao suscita o questionamento do valor atribuido, pela municipalidade, ao setor
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da educacdo e sua trajetdria, no sentido de esbogar questionamentos sobre o que se deseja lembrar
e esquecer, ou melhor, do que ¢ considerado digno para ser lembrado e o que pode ser esquecido.

Durante o levantamento de dados foram listados 2812 cursos de formag¢ao continuada, no
periodo alvo da pesquisa e desse total 141 versavam sobre ERER e ensino de historia e cultura

africana e afro-brasileira.

Grafico 3 - Comparativo entre o nimero dos cursos de interesse e demais cursos (1994-2016).
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Fonte: Elaboragdo propria através de dados coletados na SME.

Inicialmente, dediquei aten¢do ao titulo dos cursos, mas depois as fontes mostraram que
seria necessario também ler os contetidos programaticos propostos para que a selecdo pudesse
apreender o que era desejado. Com esta segunda metodologia, 141 cursos foram selecionados para
analise por conterem palavras como: “diversidade”, “diferenca”, “Africa”, “Pedagogia Multirracial
e Popular”, “relacdes étnico-raciais”, “multiculturalismo”, “negros”, “racismo”, ‘“historia da

A1

Africa”, “historia afro-brasileira”, “ensino de historia e cultura afro-brasileira”, “NEN”, “matrizes
africanas”, “literatura africana e afro-brasileira”, “capoeira”, dentre outras. A variedade de palavras
suscita consideragdes iniciais, no sentido de que apontam a amplitude de assuntos relacionados a

ERER que foram alvo das formagdes. Um segundo aspecto, diz respeito ao percentual de cursos
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de interesse da pesquisa, contabilizando menos de 5,01% do total de cursos oferecidos pela SME
aos seus professores.

Com base nos documentos disponiveis na SME, ¢ perceptivel que o numero de formagdes
sofre um incremento com a Lei 10.639/03, embora sigam certa proporcionalidade em relagao aos
cursos ministrados sobre outras tematicas. Em principio, em quatro anos os professores da RME
de Floriandpolis ndo dispuseram de formacdes sobre conteudos afro-brasileiros, anos estes
concentrados durante a vigéncia da Lei Municipal.

Para melhor analisar os impactos da Lei Municipal, dividi em duas partes as consideragoes
sobre as formagdes, a saber: de 1994 a 2002 e de 2003 a 2016. Essa divisdo tem por propdsito
observar melhor o impacto da Lei Municipal nas formacdes anteriores a obrigagdo imposta pela
Lei Federal 10.639, de 2003. Como essa foi implementada em janeiro, cabe olhar para as formagdes
realizadas naquele ano como advento de sua promulgacdo, embora ndo se possa desconsiderar o

caminho percorrido anteriormente.

5.1.1 As formacoées a partir da Lei 4.446/94

A etapa de ensinar era obrigacdo dele, eu ndo posso intervir na obrigacdo dele, alids eu
ndo achava ganho nenhum, alias, continuo ndo achando ganho que eu deva evidenciar
alguém por ter feito o trabalho certo porque esta ensinando historia e cultura africana e
afro-brasileira, é obrigagdo (ROMAO, 2018, s.p.).

Jeruse Romao chama aten¢ao para a responsabilidade do professor acerca do cumprimento
da legislacdo educacional vigente. Ensinar as temdticas apontadas em lei era e segue sendo parte
da atribuigcdo docente. A proposi¢do do NEN, através de seu programa de educagdo, era ofertar
subsidios para que a obrigagdo referida pudesse ser desempenhada com qualidade e, por isso, a
formagdo de professores e a elaboragdao de materiais didaticos eram focos da entidade.

Kabengele Munanga (2005), na apresentagcdo do livro Superando o Racismo na Escola,
expoe o desafio de intervir na formagao dos sujeitos para que sejam educados a conhecer e positivar
a diversidade da composicao racial brasileira, alertando que este processo ocorre também na escola,
por isso a formacdo de professores ¢ importante. Defende que falar sobre racismo e conceituar, por
exemplo, raga, preconceito e racismo para que tenhamos avangos no reconhecimento € no combate
ao mesmo. E indicado formar os professores para que seja possivel implementar as politicas de
ERER nas unidades escolares deste pais, com foco no ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-

brasileira.
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No grafico abaixo, € possivel visualizar o periodo em que na capital vigorava apenas a lei
local. O ano de 1994 foi parcialmente ocupado com a tramitacdo do projeto na Camara da capital
e, segundo relatos dos colaboradores da pesquisa, aconteciam formagdes descentralizadas nas
escolas, mas como ndo havia uma politica de registro sistematizada, ndo ha como adentrar em

pormenores.

Grafico 4 - Comparativo entre cursos com tematica afro-brasileira e demais cursos (1994-2002).
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Fonte: Elaborado pela autora através de dados cruzados entre os coletados na SME, trabalho académico e
Jornal Educa-Agdo-Afro (Ano 1, n° 1, jul/ago/set/95).

Em que pese a crenga de que nada restaria a historiadora, sem documentos institucionais
oficiais, trato de relembrar que outras fontes, entrecruzadas, forneceram elementos que
preencheram parte das lacunas. De fato, ndo sera possivel estabelecer comparagdes entre o volume
total de cursos oferecidos e os destinados aos contetidos afro-brasileiros na década de 1990.
Todavia € possivel apreender algumas passagens em depoimentos, convites e relatos de formagdes
realizadas, ora em parceria entre o NEN e a SME, ora por cada um dos envolvidos em separado.

Zuleica da Rosa Bugs (1998) fez mengdo acerca da realizacdo do I Seminario da Rede
Municipal de Ensino. O evento ocorrera em julho de 1994, e, embora o NEN ndo tenha tomado

parte na organizagao do evento, esteve presente e dialogou com os professores sobre a recentissima



159

aprovacao da Lei 4.446 e as implicagdes que dela decorreriam para a RME de Floriandpolis. Assim,
pode-se inferir que ndo houve no encontro atividade especifica sobre a tematica da lei, mas a
presenca do NEN no evento ¢ lido como um ato politico, pois indicava a intencionalidade de tomar
parte nos projetos e processos formativos da SME dali por diante.

No ano seguinte, o NEN articulou o curso Relacdes Raciais na Escola, como parte do II
Semindario da Rede Municipal de Ensino: Pedagogia Histérico-Critica da Secretaria Municipal de
Educacio (JORNAL EDUCA-ACAO AFRO, 1995), entre o derradeiro dia de julho e os dois
primeiros de agosto. A organizagao das inscri¢des ficou a cargo da SME, através de setor especifico

e foi a Escola Bésica Alfredo Rohr o palco das discussdes propostas.

Figura 12 - Capa da primeira edi¢ao do Jornal Educa-Ac¢do Afro
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O curso teve como ministrantes: Rachel de Oliveira, doutoranda em Educacdo pela
UFSCar, proferindo a palestra “Relagdes Raciais na escola: uma pedagogia multirracial”’; Rafael
Sanzio, professor do Departamento de Geografia da UnB, com a palestra “Geografia e os Retratos
da Africa” e o mestre em Filosofia, Marcos Rodrigues da Silva, responsavel por falar sobre
“Historia da Africa: sintese de uma civilizagdo”. O curso também promoveu um debate sobre
relagdes raciais com Rachel de Oliveira e Falvia Rosemberg®®.

Naquele momento, a SME estava em pleno processo de reorganizacao curricular, haja vista,
inclusive, a concepcao de pedagogia historico-critica utilizada para nomear o seminario. Para os
integrantes do NEN, esta pedagogia historico-critica era materializada por meio da pedagogia
multirracial, pois esta preconizava a formacao de professores, pensando e problematizando quais
contetidos deveriam ser mobilizados. A presenca de ministrantes de outros estados foi garantida
pelo NEN, através do financiamento que recebia da Fundacao Ford. As palestras ¢ debates
protagonizados por pesquisadores reconhecidos nacionalmente, nos estudos sobre relagdes raciais,
certamente conferiram, ao MRC e aos professores participantes da atividade, elementos para pensar
criticamente a proposta curricular em elaboragao.

As discussdes escolhidas pelos membros do NEN, para darem inicio as formagoes
continuadas centralizadas de professores da RME, denotam dois campos bem especificos: de um
lado relagdes raciais e escola, com o desejo de problematizar a escola e a necessidade de imprimir
novas praticas que pudessem dar outros encaminhamentos a persistentes problemas raciais; de
outro, apresentar o continente africano, com suas caracteristicas geograficas e uma apanhado geral
sobre aspectos civilizatorios.

Retomando os termos da Lei Municipal, a proposi¢do inquiria a presenca dos contetidos
afro-brasileiro nos curriculos, mas isso precisava ser feito subsidiado pela historia critica (debate
sobre as relagdes raciais nas escolas); com a valorizagdo de aspectos histdricos negros (elementos
sobre a civilizagdo africana); na disciplina de Geografia (Geografia do continente) e os professores
em processo de qualificagdo, com assessoramento do Movimento Negro. “A necessidade de
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos” (GOMES, 2012) estava posta

e a construcdo de sentidos de histdria havia sido iniciada na rede publica municipal de

% Maria Malta Campos (2014), em face do falecimento de Fulvia Rosemberg, relata sobre sua parceria com a
pesquisadora e suas areas de atuagdo, como o estudo das relagdes raciais no Brasil. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/VABFCZc8q6vIXNVOTTtx6mM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 16 jun. 2023.
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Floriandpolis. Assim, contrariando o primeiro pensamento sobre a realizagdo de apenas um curso
no ano de 1995, a presenca de especialistas e a diversificagdo das abordagens parecem bem
inaugurar os registros de formagdes docentes para a educagao das relagdes étnico-raciais, na capital
catarinense.

Em 1996, entre 9 e 12 de julho, ocorria o III Seminario da Rede Municipal de Ensino —
Projeto Politico Pedagégico “Traduzindo em Agoes”. A escolha do nome referendava a proposta
curricular langcada no mesmo ano e fruto de discussdes amplas e coletivas. Dessa vez, o evento foi
realizado alocando suas atividades pelo campus da UFSC, Centro Integrado de Cultura (CIC),
unidades educativas da SME e escolas particulares nas imediagdes. A carga horaria foi ampliada
em um dia e a estruturagdo contou com conferéncias, mesas redondas, cursos, oficinas; conforme
descrito no caderno de programagdo do evento, conservado nos documentos de formacdes
pesquisados na SME. Os momentos oferecidos para o debate sobre a diversidade constam no

quadro abaixo:

Quadro 6 - Atividades sobre ERER incluidas na programagao do III Seminario Rede Municipal
de Ensino — Projeto Politico Pedagdgico “Traduzindo em Agdes”.
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7 Dulce Maria Pereira era suplente a vaga no Senado, militante feminista do Movimento Negro. Arquiteta,
documentarista, diretora de radio e TV. Além do curso, ministraria também uma palestra e estaria entre os
debatedores de uma roda de conversa. (JORNAL EDUCA-ACAO AFRO, 1992, ano 2,n. 2, p.1).
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Pereira discutira a relacdo destas
representacdes com o espaco escolar.
Fonte: Elaboragao da autora com base no caderno de programagao do evento.

A formula utilizada no ano anterior foi repetida: um encontro de formagao centralizado,
entre os semestres de um ano letivo, em parceria com a SME e com a mobilizacdo de estudiosos
nacionalmente reconhecidos no debate sobre relagdes raciais, com presenga custeada pelo NEN.

Neste sentido, fica evidente o direcionamento, dado pelo NEN, para a formacao continuada
em historia afro-brasileira e temas correlatos, bem como a abertura da SME e isso ocorre pela
postura progressista e também pelo reconhecimento da capacidade decisoria conferida ao NEN,
pela estrutura da municipalidade. Por outro lado, a delegacdo completa da estruturacdo de cursos
voltados a tematica suscita interpretagdo de acomodacao por parte da gestdo.

A professora Jeruse Romao refor¢a que “os convidados eram nossos, nos traziamos as
pessoas, pagadvamos a vinda dessas pessoas para Florianopolis, ofereciamos o curso” (ROMAO,
2022, s.p.). Além disso, comenta sobre o perfil das formagdes, no sentido de retorno financeiro aos
formadores do Nucleo

[...] eu comecei a fazer ja com apoio institucional mesmo, até chegar a ter, por exemplo,
um pro-labore, recursos como tem hoje, uma boa parte a gente fez sem nenhum
investimento municipal, a gente se organizava e ia fazer e pronto. Nos diziamos que

éramos militantes e que ndo viviamos disso. A gente tinha esse discurso que o salario da
gente vinha de outro lugar, entdo nos iamos e faziamos. (ROMAO, 2018, s.p.).

A ndo atribuicdo de remuneragdo ao trabalho de formacao aos integrantes do NEN ¢ uma
forma de racismo institucional. O Estado ndo atribui aos sujeitos a relevancia de seus saberes no
momento de pensar a destinagdo de recursos. Deste modo, a militdncia negra é vista como
carregada somente de emocao, desprovida de racionalidade e, por isso, encarada como fadada ao
voluntariado ou baixos cachés (ALMEIDA, 2018). Assim, pensar a composicao da sociedade que
ainda esconde, por meio do mito da democracia racial arraigado, um cruel sistema de diferenciagdo
social que se origina no fenotipo, hierarquizando a sociedade e a escola, como institui¢cao que abriga
pessoas com diferentes experiéncias. A desigualdade entre brancos e negros no Brasil ultrapassa
aspectos materiais, mesmo considerando que a analise deste aspecto seja importante, fazendo-se
presente nas relagdes dispares de poder. Neste sentido, os negros encontram dificuldades de
participar plenamente da vida social ao terem uma sensagdo de inferioridade ou sendo de fato

tratados como inferiores. Portanto, os direitos civis, politicos, de acesso a moradia e saude de
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qualidade, relagdes trabalhistas e educacionais sdo prejudicadas por um sistema de educagdo que
oferece dois pesos e duas medidas para brancos e negros (TELLES, 2003).

De volta ao foco da formacao de 1996, o quadro elaborado, paragrafos acima, condensa as
atividades disponiveis no evento para pensar as relagdes raciais e suas implicagdes no cotidiano
escolar. Em forma de conferéncia, curso e oficina, ofereceu momentos tedricos e praticos aos
profissionais da RME, colocando como puiblico-alvo docentes, equipes pedagdgicas e gestores das
unidades educativas. Além disso, ¢ neste periodo que o NEN langa o seu jornal de educacao, o
Educa-A¢dao Afro, como forma de estabelecer didlogo com os docentes e ser um veiculo de
disseminagdo de bases tedricas, memoria docente e espago para sugestdes de atividades para sala
de aula.

Ficou a cargo de Kabengele Munanga promover o debate sobre multiculturalismo e suas
implicagdes em sala de aula. E sabido que este conceito foi frequentemente mobilizado em
pesquisas académicas e subsidiou a defesa da presenca de sujeitos da diversidade, nos mais
variados ambientes. Fato ¢ que, embora o multiculturalismo tenha estabelecido contornos mais
criticos, na medida que era refutado por permitir a presenga, mas nao garantir a igualdade de
oportunidades entre os sujeitos, ndo se pode negar sua contribuicdo para a amplia¢dao do olhar das
relagdes raciais, nos ambientes escolares. Neste sentido, a defesa da diferenca trouxe uma dimensao
de captura-la como caminho para reintroduzir os debates sobre a diversidade de sujeitos presentes
na escola e de negar a ideia de uma igualdade que massifica em uma cultura inica e hegemonica
(MACLAREN, 2000). Nessa perspectiva, a pedagogia multirracial concebe a escola como “espago
para a afirmacdo da diferenga, num processo em que os individuos e grupos sejam aceitos e
valorizados pelas suas singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela tentativa de anulagao e
inferiorizagdo das diferencas” (LOPES, [1997] 2009, p. 28).

O NEN, ao propor a PMP e sua insercao na formagdo de professores, projeta que somente
trazer as diferentes culturas para a escola ndo basta, ¢ imperativo que se discuta na escola as
relagdes raciais, pois as relagdes de poder estao firmadas nesta arena. Estas disputas de poder estao
em toda parte e, embora se entenda que ndo foram criadas pela escola, concebem este espago como
privilegiado em sua disseminagdo, conformando concepg¢des de mundo, através do curriculo
entendido de forma abrangente, que tem nos contetidos uma de suas demonstragdes de peleias pelo

poder (PASSOS; SILVA, 2010).
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A representagdo também fez parte das categorias de saberes mobilizados naquele III
Semindrio. Se a identidade sociocultural negra brasileira estd historicamente ancorada nos efeitos
do racismo sobre seus corpos, todas as imagens e expressoes linguisticas que a remetem a este
cenario, no presente, assumem um carater de perpetuar esteredtipos inferiorizantes dos negros no
pais (MATTOS, 2003). A forma com que negros sdo representados, seja como reprodugdo de
medos e desejos do branco (FANON, 2008), seja caracterizado como infante, precisam ser
problematizados de modo geral e na escola.

Com a troca da gestao do municipio, as formagdes sofrem um processo de descontinuidade
e o ano de 1997 foi marcado pela auséncia de agdes neste sentido, conforme os registros. Entre
1998 e 2002 a oferta ndo passa de trés cursos ao ano, como serd detalhado nas linhas a seguir. Deste
modo, aponto a politica proposta pela Lei 4.446/94 sendo ainda entendida como uma agdo de
governo e ndo do Estado. Isso porque era preciso adentrar a prefeitura e fazer a sensibilizacdo com
os gestores, como rememora Ivan da Costa Lima (2020)

Eu acho que a gente tem momentos especificos de uma formacdo abrangente na Rede
Municipal de Florianopolis. O que que a gente fazia? A gente buscava as redes e dizia da
necessidade de implementar uma discussao antirracista de formacdo de educadores. Entdo
a gente tinha apoio, por exemplo, dentro das prefeituras municipais, de coordenadores de
Ensino Fundamental, de coordenadores que estavam preocupados também com essa
dimensdo. [...] a gente também teve esse espaco porque a gente depois conseguia discutir
dentro da Rede Municipal de Ensino, dentro da Secretaria de Educacdo, da necessidade
por conta da legislagdo que depois veio em 94, de que houvesse uma formagéo desses
profissionais e muito em fungdo da acdo que a gente fazia de uma formacdo ndo
institucional, ou seja, de apoio, por exemplo, das prefeituras. A gente fazia muitos
seminarios, fazia muitos encontros de educadores, como militante mesmo, a partir da acao
do Programa de Educacdo para demonstrar, a partir da discussdo que a gente fazia com
esses educadores, para ajudar no qué? A fazer com que as redes, fazer com que as

secretarias percebessem como essa educagdo, como essa discussdo na rede era importante
e fundamental a ser feita.

O depoimento de Ivan aponta os caminhos utilizados pelo NEN no intuito de persuadir os
gestores para trazerem para as redes de ensino, das cidades catarinenses, as formacdes para a
ERER. Isso faz sentido diante da lembranca de que ndo apenas Florianopolis tinha uma legislagao
sobre a tematica, no estado, mas diversas e estas foram incentivadas e inspiradas pelo suporte e
movimento pioneiro produzido na capital, por isso o NEN também buscava realizar consultorias
com as secretarias de educacao destas localidades. Chama atengao o jogo politico necessario para
o estabelecimento das sociabilidades e sensibilizacdo de pessoas que atuavam nas redes para que a

oferta de formacao de professores pudesse adentrar os sistemas de ensino.
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Em 1998, apenas duas formagdes, no interior da RME, trouxeram temas que podem ser
alocados no guarda-chuva da ERER. Uma ocorreu na Educacao de Jovens e Adultos, com foco na
construgdo histérica do conceito de diversidade e na abordagem das diferengas culturais. A outra
voltou-se para os professores de Lingua Portuguesa, ancorada na literatura e trouxe o centenario
do poeta Cruz e Sousa como tema. As duas foram realizadas por profissionais da SME e nao ha
registros de parcerias estabelecidas.

Em paralelo e diante da analise de que a formacao deveria ocorrer, dentro ou fora das redes
de ensino, o NEN realizava eventos e promovia a divulgacao destes junto as secretarias de
educacdo. Este é o caso da formagdo ocorrida, em 1999, na capital: Seminario Negros, Politicas
Afirmativas e Educacdo. O seminario foi estruturado pelo NEN e trazia o entendimento de que as
leis para o ensino de historia afro-brasileira, que se firmavam na década de 1990, em municipios
brasileiros, eram parte da luta do Movimento Negro como politicas de acdo afirmativa,
configurando assim politicas de carater compensatorio. Estas politicas trazem o reconhecimento
do Estado perante processos histdoricos discriminatérios que afetam determinados grupos em
diversos aspectos. Neste sentido, cabe ao Estado lancar mao de politicas publicas para intervir
positivamente diante de cendrios desiguais. Sobre isso, Junia Sales de Oliveira e Luciano Magela

Roza (2012, p. 91-92) analisam

Ha repercussoes sensiveis advindas dessa incorporagdo, como a criagdo de cenarios
inclusivos de pertencimento, positivacdes do passado e do real-historico, que possibilitam
tornar evidente o direito a historia (negado a populagdes afrodescendentes em narrativas
histoéricas candnicas) mediado pela capacidade de lembranca (nesse contexto em que ha
legitimo e complexo uso politico e pedagogico da memoria).

Em outras palavras, a Lei Municipal 4.446/94 havia sido aprovada como uma reivindicacao
do Movimento Negro e como uma cobranga por escolas que abordassem a historia afro-brasileira
de outra forma. A luta se dava pelo direito a histéria e como dever de memoria do Estado para com
a comunidade negra. Lidar com a memoria significa, entdo, mergulhar na dindmica das lutas
sociais, estabelecidas nos conflitos ordinarios constitutivos de sujeitos e suas dindmicas de
enfrentamento aos poderes estabelecidos que os inferioriza e afronta (RAMOS, 2009).

Dentre os objetivos do Seminario Negros, Politicas Afirmativas e Educacao, realizado em

maio de 1999, estava o de “formar educadores da RME de Floriandpolis, Criciima e outros
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municipios que possuam leis que introduzem conteudos afros nas escolas” (FLORIANOPOLIS,
1999). O conteudo programatico versava sobre
politicas afirmativas no Brasil; a agdo parlamentar e as propostas de ag@o afirmativa na
educagdo; pele negra, mascaras morenas nos conceitos educacionais; diversidade étnica
na educagdo; identidade e racializagdo; a cor do magistério; (des)igualdade racial e o

sistema de ensino brasileiro; politicas de promocao de igualdade nos sistemas municipais
de ensino em Santa Catarina (FLORIANOPOLIS, 1999, s.p.).

Os palestrantes eram intelectuais militantes do Movimento Negro de renome nacional e
integrantes do NEN. O ano de 1999 marcava 5 anos da aprovagao da Lei local e a programagdo do
evento remetia ao entendimento de realizar uma avaliag@o e projetar os proximos passos, de forma
coletiva e com a presenca dos professores da SME. A construgdo teodrica do item “pele negra,
mascaras morenas nos conceitos educacionais” estava ancorada em Franz Fanon (2008), médico,
revolucionario e teérico martinicano que pregava a remoc¢ao das “mascaras brancas”, impostas aos
negros na diaspora. Tais mascaras foram criadas e impostas pelo colonialismo e agem como
mantenedoras do racismo, manifestando-se por diversas frentes da vida dos negros. Adverte que a
luta contra o racismo € o caminho para a humanizagao dos negros e, neste sentido, 0os convoca para
adentrarem o campo da a¢ao.

Interpreto o topico proposto no seminario como manifestacao das escolhas teoricas do NEN
para o enfrentamento (a¢do) do racismo, através do campo educacional. O uso das mascaras
“morenas” na educagdo faria alusdo ao mito da democracia racial, mobilizador do silenciamento
sobre os conflitos de cunho racial e de padronizagdo, no trato com os estudantes, ignorando suas
diferengas de ordens multiplas.

As demais formacoes, entre 1999 ¢ 2002, sdo, em maioria, descentralizadas e abordam
conteudos como: etnomatematica, raca, racismo, preconceito e multiculturalismo. A presenca
destes temas de formagdo na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA, aponta para o
estabelecimento de um canal direto de didlogo entre professores da RME e os integrantes
formadores do NEN. Em contrapartida, em duas formagdes, relacionadas ao MRD®® proposto pela
SME, foram abordadas “a sociedade escravista” e ‘“a miscigenagdo de povos e racas”. Estas
formagdes foram centralizadas e acessaram cargos de gestdo e professores de Historia. Em que

pese os avancos nas formacdes nas unidades educativas, as duas formagdes centralizadas

% O Movimento de Reorganizac¢do Didatica (MRD) aconteceu na SME, em 2000, e esta descrito no capitulo 3.
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abordaram conteudos relacionados a populagdo negra, nos pardmetros que se buscava criticar e

superar.

5.1.2 As formacgdes a partir da Lei 10.639/03

A Lei Federal n° 10.639, promulgada e publicada em janeiro de 2003, ¢ a materializagdo de
uma longinqua caminhada de luta do Movimento Negro brasileiro. A alteragdo da LDBEN para
abragar o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira conforma uma reconfiguracao da
agenda de lutas do movimento social. Em que pese todos os esfor¢os representados pelos
documentos normativos e resolug¢des que se ocuparam de dar direcionamento as agdes em territorio
nacional, sdo nos micros espacos que estas devem se efetivar: planejamento dos professores,
curriculos, formac¢do docente e aparato estatal das prefeituras e estados brasileiros. Sdo estes locais
que podem dar vasao as remodelagdes pertinentes ao cumprimento, ou ao distanciamento da lei.
Analisando o cendrio pds promulgacdo da Lei 10.639/03, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva

(2011, p. 30) defende que

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar ¢ realizar de indios, de
descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que ensinemos como se
vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto no torna incapazes de corrigir a ilusdo da
democracia racial, de vencer determinagdes do sistema centrado em cosmovisdo
representativa de uma unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos
de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de conteudos tido
como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria produzido. Tornamo-nos
incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes dos curriculos escolares:
empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais,
deficientes, entre outros.

Com a producao de leis, resolucdes e orientagdes caminhos foram desenhados para ampliar
os horizontes e congregar os saberes historicamente produzidos pelas pessoas, sejam elas de
quaisquer etnia e origem. E, assim, reafirmo a importancia da formacdo de professores que, apesar
de ser continuada, tinha carater inicial, diante da auséncia desses saberes nos curriculos dos cursos

ofertados elas institui¢des de ensino superior. Nilma Lino Gomes (2011, p. 42) sobre isso comenta

Mesmo que as universidades publicas estejam passando por um processo de reestruturagido
dos cursos de licenciatura e de pedagogia, em fungdo das diretrizes curriculares nacionais
especificas para cada area, a diversidade étnico-racial enquanto uma questao que deveria
fazer parte da formagdo docente continua ocupando lugar secundario. Esse lugar
secundéario se expressa, inclusive, no texto legal das diretrizes especificas para a
licenciatura e a pedagogia. Lamentavelmente, os cursos de formacao ainda mantém uma
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estrutura curricular de carater disciplinar, gradeada e fechada a introducdo dessas e de
outras questdes tdo caras aos movimentos sociais e tdo presentes em nossa vida cotidiana.

Nilma fez esta avaliacdo depois de 8 anos da implementacao da legislacdo. Por certo, este
percurso ja havia provocado debates e reorganizagdes, apesar de todos os desafios postos. Em 2003,
os curriculos dos cursos de formagao inicial de professores eram estimuladores da manutengao de
desigualdades, especialmente no que diz respeito as questdes raciais. Os docentes formados antes
do advento da lei tinham, na formacdo continuada em servigo, espago para questionar seus
percursos e buscar conhecimento neste sentido.

Em Florianopolis, o ano de 2003 ndo marcava o inicio das atividades de formagado voltadas
ao ensino de historia afro-brasileira, mas ¢ inegavel que a legislacdo federal trouxe folego e
argumento para a intensificagdo de cobrangas para sua efetivacdo, dentro do sistema de ensino,

conforme dados abaixo:

Grafico 5 - Comparativo entre cursos com tematica afro-brasileira e demais cursos (2003-2016).
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Fonte: Elaboragdo propria através de dados coletados na SME.

O numero de cursos sofreu um incremento a partir de entdo e, gradativamente, a SME vai

tomando para si a responsabilidade de promover as formagdes. Todavia, o NEN segue presente
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neste processo, mas atuando pelo fornecimento de ministrantes, em formagdes centralizadas e nas
unidades educativas.

Naquele ano, ocorreram, no ambito da SME, 7 cursos, dos quais 5 foram centralizados e
tiveram a equipe do programa de educacdo do NEN como ministrantes. As formacoes
descentralizadas versaram sobre capoeira ¢ multiculturalismo, pensando as relagdes raciais nos
contextos escolares e ministradas em uma unidade de educacdo infantil e outra de ensino
fundamental.

Destaco que o NEN havia passado por uma alteracdo em seus quadros e, do grupo que
fundou o programa de educagdo, apenas Ivan da Costa Lima permanecia na entidade. Novos
quadros se compuseram no mesmo esfor¢o e foco de sua criagdo, bem como com conhecimento
fruto da militancia e da academia.

No jornal Educa-Ag¢do Afro, de novembro de 2003, as formagdes receberam destaque nas
paginas centrais, pois além de Floriandpolis, a cidade de Criciima também foi contemplada com
cursos de formagdo. O material informava que, na capital catarinense, 135 pessoas foram
atravessadas pelos cursos, entre gestores da SME e das unidades educativas, bem como professores
e especialistas, que atuavam no ensino fundamental. No conteitdo do curso constava:
“conhecimento acerca dos grupos; apresentacdo do Nucleo de Estudos Negros — NEN;
apresentacao da Pedagogia Multirracial e Popular; o mundo e a sociedade em que vivemos hoje e
sobre o papel da escola e da educacao neste contexto; a populagdao negra no Brasil e no mundo, em
Santa Catarina e Floriandpolis; o racismo na educacdo e na sala de aula; a pratica pedagogica no
ambito da escola e praticas pedagégicas para a promogao da igualdade racial” (FLORIANOPOLIS,
2003). Este ano também marcava o inicio das formagdes ofertadas pelo NEN na SME estruturadas
integralmente com ministrantes da entidade.

O investimento na apresentacdo da PMP, como metodologia para implementagdo de uma
forma de ensinar mais plural, configurava a afirmacdo de um posicionamento politico e do
amadurecimento de discussdes tedricas que perpassam o nucleo desde a sua fundagdo, conforme
disse Joana Célia dos Passos (2019, s.p.)

[...] vamos para a Rede fazer a formagdo. S6 que para fazer essa formagao, nos tivemos
que ir atras daquilo que o NEN ja defendia: que era a tal da pedagogia multirracial. [...]
nods vamos trabalhar com a ideia do popular, pensando a escola publica como um lugar

das camadas populares porque no nosso entendimento, era insuficiente pensar a pedagogia
multirracial se ndo for pensada para esta condi¢do de classe, da qual os estudantes
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pertenciam, da qual a comunidade escolar pertence. E nds vamos desenvolver entdo toda
essa discussdo da pedagogia multirracial e popular.

Sobre esta questdo, complementou Ivan da Costa Lima (2020, s.p.)

[...] a gente vai pensar que era necessario a gente nominar essa a¢do, nominar essa
experiéncia como uma possibilidade de construcdo de uma pedagogia que desse conta e
que, por que que ¢ importante? Nao seria uma pedagogia nascesse do nada, mas que viesse
da experiéncia dos que vieram antes. Isso para noés foi fundamental, para essa
sistematizacdo dessa pedagogia multirracial e popular.

As formagdes serviam como espaco de praticar a sistematizagao de estudos e agdes do NEN,
ao longo de seus mais de 15 anos de existéncia. As formacdes de 2003 buscaram consolidar esta
trajetoria de questionamento ao sistema escolar e de compreensao que todos precisavam conhecer
o contexto histdrico, do gestor ao professor em sala.

Em 2004, o NEN seguiu monopolizando as formagdes para a tematica, pois, das 9
formagdes ocorridas naquele ano, 6 foram realizadas pela entidade e ministradas pelos militantes
que faziam parte do programa de educacdo. A PMP esteve presente nesses momentos e foi parte
integrante do titulo de boa parte dessas formagdes, bem como do contetdo programatico. Os
demais temas foram: reflexdes sobre questdes historicas relacionadas a cultura negra e questoes de
preconceito existentes no cotidiano; histéria da humanidade e do racismo; Movimento Negro e
cultura negra; conceitos: preconceito, discriminacdo, racismo, cor e raga; praticas pedagogicas
racistas; planejamento e organizag¢do da pesquisa; tabulacdo dos dados; avaliacdo dos trabalhos e
elaboragdo de propostas educativas para uma intervengdo no curriculo sobre a tematica. Estas
formagdes mesclaram questdes tedricas e praticas, bem como incentivaram os professores a
realizarem pesquisas em seus ambientes de trabalho para proporem atividades. Se o curriculo do
municipio tinha por base a pedagogia historico-critica, era preciso que os professores fossem
capazes de criar dados sobre suas realidades, desenvolver andlises para entdo formular
planejamentos condizentes com a realidade de seus estudantes e que trouxessem as questdes raciais.
O NEN fornecia o arcabougo tedrico e instrumentalizava os profissionais na pesquisa e
desenvolvimento de atividades, ancoradas na PMP.

No ano seguinte, apenas 4 formacdes foram selecionadas, a saber: “Africa: estudos
introdutorios”, “V Seminario de atualizagdo profissional”, “Primeira Mostra de Educagdo Infantil

do Continente: entrelagando saberes e fazeres” e “Coletivo temdatico da Pedagogia Multirracial e
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Popular: raca e género”. Os aspectos sobre Africa sio marcados temporalmente como sendo
anteriores ao século XVI e focalizam no Egito como tema central. No segundo curso, a diversidade
cultural foi um dos topicos elencados. Na mostra da Educagao Infantil, a capoeira e atividade sobre
etnias foram expostas. Todas as formacdes foram descentralizadas e destaco a Mostra ocorrida, no
sentido de congregar agdes pedagogicas realizadas em diferentes unidades.

Apesar da auséncia de registro na SME, um marco interno merece destaque: a realizagao
do Seminario Municipal de Diversidade Etnico Racial. A partir de sua realiza¢io, a SME coloca,
em seu calendério anual, a realizagdo deste evento como congregador de praticas pedagogicas
realizadas nas unidades educativas, ao longo do ano e propdem reflexdes teodricas, com a
participagdo de profissionais da RME e externos. Segundo Thais Regina de Carvalho e Sonia

Santos Lima de Carvalho (2021, p. 138-139)

Ao decorrer dos anos, em meio a debates ¢ problematizagdes, foi concebida uma politica
de promogdo de igualdade racial na RME de Florianopolis, a partir de demandas oriundas
do primeiro Seminario Municipal de Diversidade Etnico-Racial, realizado em 2005 sob a
coordenacdo da SME. Este reuniu integrantes do movimento negro da cidade, nucleo de
estudos negros das agéncias formadoras, poder legislativo, representantes da Fundagéo
Nacional do Indio (FUNALI) e profissionais do ensino fundamental. Importante ressaltar
que a centralidade das discussdes se deu em torno das leis 4446/94, 10639/03 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, no que tange aos aspectos
normativos e historicos de cada uma delas. Como resultado das discussdes no seminario,
um conjunto de agdes foram pensadas. Entre elas, destacamos a necessidade da oferta de
formagdo continuada a todos/as profissionais do ensino fundamental, € ndo somente para
os professores/as das disciplinas elencadas na Lei, o que possibilitou uma discusséo
coletiva no espago escolar.

Com este seminario a SME assume a gestdo das agdes pensadas para a ERER e para o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Infiro que este momento ¢ colheita dos 11
anos da lei municipal e da constante presenca do NEN junto a institucionalidade, promovendo
acoes pedagogica e de tensionamento ao Estado.

A partir do seminario, formou-se uma comissao para pensar acoes direcionadas as etapas e
modalidades da educagdo oferecidas pela municipalidade com representantes da gestao, educacao
infantil, ensino fundamental e EJA. Além da proposicao da ampliacdo da abrangéncia das a¢des do
seminario para a instituigdo de um Programa de mesmo nome, foram estabelecidas “agdes
prioritarias: o assessoramento pedagdgico e a formagdo continuada; a producdo e aquisicao de

material didatico pedagdgico para professores/as e estudantes; a partilha de acdes pedagogicas”™
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(CARVALHO; CARVALHO, 2021, p. 139) das etapas e modalidades ofertadas pela RME. Para
fazer acontecer estas ag¢des, foram criados trés projetos dentro do Programa, a saber: Raiz, Teia e
Identidades e Corporeidade. O primeiro com foco no conhecimento e difusao da cultura afro; o
segundo com o intuito de adquirir e produzir materiais didatico-pedagogicos para docentes e
discentes e o terceiro para valorizar as historias dos povos constituintes do pais para afirmagao de
identidades (CARVALHO; CARVALHO, 2021). Cada projeto agrupa um conjunto de itens, quais

sejam:

Projeto Raiz: historia e culturas; Geografia africana, afro-brasileira e indigena; historia da
Africa; o negro e o indigena em Santa Catarina e no Brasil; experiéncias diversas de
cativos em Santa Catarina ¢ no Brasil; cosmovisdo africana e indigena; a representagdo do
corpo africano, afro-brasileiro ¢ indigena; os movimentos de resisténcia. Projeto Teia:
producdo de material técnico-cientifico sobre as relagdes raciais para os profissionais da
educagdo; fomentar projetos educativos e de pesquisa com a tematica racial; produgéo de
material didatico pedagogico para criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos;
aquisicdo de material didatico pedagogico. Projeto Identidades e Corporeidades:
historicidade das culturas africanas, afro-brasileira e indigenas; pertencimento étnico dos
estudantes; representacdo do negro e¢ do indigena em diversos géneros dos discursos
literarios, midiaticos e acad€micos; manifestagdes culturais, sociais, econdmicas e
politicas nos diferentes espacos e tempos sociais (SANTOS, 2016, p. 32-33).

O Programa Diversidade Etnico-Racial é coordenado pela professora Sénia Carvalho.
Mulher negra e pedagoga, atua na SME como gerente da Educacdo de Jovens e Adultos e
articulando as entidades e ainda acumula as a¢des do Programa. Sonia foi citada por todos os
entrevistados como interlocutora entre as entidades da sociedade civil e a SME, bem como foi
destacada como referéncia na gestao das acdes para a ERER e o ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira e o planejamento dos seminarios anuais. Embora ndo esteja no leque dos objetivos
da pesquisa, nomed-la ¢ uma forma de reconhecer sua dedicacdo e colocéd-la como uma negra em
movimento”, com trabalho fundamental na estruturagdo das politicas de ERER na RME. Os
méritos do Programa estdo descritos nas trajetorias de seminarios € nas nuances do cotidiano das
escolas, presentes, por exemplo, nos momentos de assessoramento especializado nas unidades
educativas. A missdo do Programa ¢ ousada e enfrenta limitacdes em sua execugdo, pois nao ha

profissionais que tenham dedicacdo exclusiva para monitorar, propor, organizar, analisar e fazer

9 Atualmente Sonia Carvalho faz parte a AMAB, mas na época de estruturagdo do Programa ndo se tem noticia sobre
qualquer vinculagdo oficial com entidade do Movimento Negro. As informagdes sobre ela foram escritas por mim,
pois participei de diversos eventos com sua presenga, bem como tive oportunidade de atuar no Programa Diversidade
representando a EJA.
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acontecer os objetivos propostos. A a¢do de Soénia e das pessoas referéncias, que capilarizam o
Programa nas etapas e modalidades de ensino, acontecem em paralelo ao desempenho das
atribuicdes a que se dedicam.

O Programa foi gestado no coletivo, na avalia¢ao da trajetéria das questdes de ERER dentro
da SME e sua criagdo foi importantissima para manter a tematica sempre no radar das necessidades
permanentes, independente das gestdes e dos arranjos politicos. “Assim, a politica de promocgao de
igualdade racial na SME ¢ composta por oferta de formagao continuada, aquisicdo de obras de
literatura infantil e demais materiais, bem como da inser¢do da tematica em documentos que
subsidiam o trabalho docente” (CARVALHO; CARVALHO, 2021, p. 139).

Em 2006 foram 15 cursos realizados que, de alguma forma, contemplaram em seus
programas a ERER, na perspectiva das discussdes que vinham sendo solidificadas na RME. Um
bloco, contendo 6 cursos, tinha 0 mesmo objetivo e foi ofertado para gestores das unidades
educativas, especialistas e professores do ensino fundamental, de area e pedagogos, sob o titulo “O
registro historico e a expressdo da cultura no curriculo”. A justificativa do curso apontava para a
permanente necessidade de formagdo dos professores para alavancar mudangas curriculares,
levando em consideracdo as transformagdes sociais por quais a escola e os estudantes passam
constantemente ¢ de que forma isso se projeta na tarefa de formar cidaddos. A diversidade foi
abordada como frente para valoriza¢do e reconhecimento das diferencas e das culturas. Um outro
bloco de 4 cursos, de contetdo quase idéntico, foi ministrado para especialistas e professores de
area do ensino fundamental, com énfase para a matemadtica, drea do saber pouco presente nos
registros de formacao observados. Das 2 formacdes centralizadas e direcionadas aos especialistas,
uma relacionou o debate da diversidade étnico-racial com o campo da Historia, manifestando o
exercicio de compreendé-la em seus desafios ao longo do tempo. Dentre as formagdes
descentralizadas, as creches protagonizaram o debate no campo da valorizacdo e reflexdo sobre a
diversidade.

Finalizando, apenas um curso contou com a participacdo dos intelectuais militantes do
NEN, o II Seminario Diversidade Etnico-Racial. Outros militantes também configuraram como
ministrantes, inclusive Jeruse Romao volta 8 RME, depois de seu rompimento com o NEN e de
uma temporada desenvolvendo agdes em Brasilia, como colaboradora da UNESCO. Os objetivos
tracados ensejavam “implementar a Lei Municipal n° 4.446/94 e a Lei Federal n° 10639/03 e

consolidar no ambito do projeto politico pedagdgico da rede as diretrizes curriculares nacionais
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para a educagdo das relagdes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana”
(FLORIANOPOLIS, 2006). Percebe-se a mescla entre normativas locais e federais como forma de
dar énfase a obrigatoriedade da acdo no cenario educativo nacional e citadino. O contetdo
programatico trazia: o Movimento Negro no Brasil; relagdes raciais, educagdo e género; relagdes
raciais: educacdo e contextos educativos; a cultura africana e indigena: um encontro; comunidades
remanescentes de quilombos e a corporeidade e identidade.

Observa-se no contetido a relagdo que ganhava mais folego entre negros e indigenas, mesmo
antes da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigena, marcada pela Lei Federal n°
11645/08. Pela primeira vez, os remanescentes de quilombo s3o tema de curso na RME. O
Movimento Negro e suas lutas interseccionais e pela educacdo tomam boa parte do conteudo. Foi
reservado um momento para fazer a relagdo entre “corporeidade e identidade”, um dos eixos dos
projetos que compdem o Programa Diversidade.

Os debates mobilizadores para a elaboracdo de uma nova Proposta Curricular fizeram do
ano de 2007, um outro marco dentro da SME. Pela primeira vez em sua trajetoria foi ofertado um
curso sobre a temdtica da diversidade étnico-racial para professores e gestores, como forma
também de subsidiar os debates, em suas areas de formagao, que pudessem impactar no curriculo
e na orientagcdo de contetidos a serem trabalhados com os estudantes, da Educagdo Infantil a EJA.
A existéncia do Programa Diversidade por certo impulsionou a realizacdo desta empreitada e
possibilitou a articulagdo de sua realizagao.

No curso “A Diversidade Etnico-Racial”, as especificidades das areas do saber e do puiblico
com que cada grupo de professores atuava foram levados em consideragdo, na formulagdo das
propostas de formacao e na escolha do ministrante, na busca de conferir didlogo entre a teoria e a
pratica sobre os temas postos em estudo. Os auxiliares de ensino e auxiliares de sala também foram
contemplados com discussdes especificas de suas atribui¢des e interagdes no ambiente escolar.

Observando mais de perto as formagdes continuadas direcionadas aos professores de
Historia, nota-se que os conteudos circularam entre a diversidade étnico-racial, a Histéria da Africa
e a cultura afro-brasileira e foram ministradas por historiadores com estudo na area. Destacar este
aspecto da formagdo do formador faz-se necessario, na medida em que a Histdria tem questdes que
sdo inerentes ao oficio e que precisam ser consideradas também quando se pensa a implementagao

das legislagdes antirracistas na educacgao
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[...] o atendimento a toda essa legislag@o exige necessdria reconfiguracao de pressupostos,
principios e procedimentos que envolvem a docéncia. Destacamos o ensino de histdria por
seu protagonismo no processo de formagdo de professores, em especial porque ndo se
orienta a uma revisdo de concepgdes, para superagdo do racismo a brasileira, sem a
necessaria visita critica do passado historico que o gerou e que o faz, em grande medida,
perpetuar-se nas praticas do tempo presente nas salas de aula (PEREIRA; ROZA, 2012,

S.p.).

O olhar critico a constituicdo do campo de estudo e da disciplina escolar facilita a
compreensdo do papel assumido pela historia escolar na disseminagao e manutengdo da crenca na
superioridade de ideais europeus e a consequente subalternidade da populagdo negra no Brasil.
Embora seja compreensivel a mobilizagao da disciplina, na busca de reparagao historica, questiona-
se esse encaminhamento por ndo ser papel da ciéncia histdrica. Cristiani Bereta da Silva (2016), ao
relatar experiéncias de estdgio docente na formagao inicial de professores de historia, preocupa-se
ao observar que os aspirantes a professor estejam repetindo a formula de atribuir ao ensino de
histéria um carater que ndo lhe compete, o dever de memoria. A professora e pesquisadora
considera desafiador compreender de que modo as legislagdes para a implementacao da diversidade
étnico-racial tém sido apreendidas por estudantes e docentes, nas universidades e concebo que esta
inquietacdo deva ser estendida para os demais profissionais da area que ja estdo no chio da escola.

Dito de outro modo, faz parte das atribui¢des da disciplina escolar as discussdes e contetidos
que colaboram na construcgao de sujeitos criticos e de cidadania e também ¢ do interesse do campo
compreender como se ddo os processos ao longo do tempo. Todavia, conceber o objetivo de
“promover a cidadania e reparar, ou mesmo compensar, injusticas cometidas contra sujeitos
coletivos e individuais” (SILVA, 2016, p. 128) como tarefa fim da histéria, configura um uso
abusivo e combatido. O intuito dessa discussdo ndo ¢ questionar a trajetoria do Movimento Negro
e tampouco esvaziar o conjunto de leis antirracistas para a educagao, elaboradas a partir de franco
tensionamento ao estado pelos movimentos sociais. O que se deseja € problematizar os caminhos
trilhados no sentido de que ndo se repita a formula utilizada pela historia tradicional, tao criticada
e combatida. H4 um dilema posto, mas maior que estas questdes teoricas ¢ a luta cotidiana de
sujeitos histdricos contra o racismo. Com isso, ndo intento desmerecer os debates pertinentes
formulados para qualificar o ensino de historia escolar e pensd-lo em seus pardmetros tedrico
metodoldgicos, mas que esta discussao precisa acompanhar os passos antirracistas e ser pensada

durante o caminho.
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Afora o curso A Diversidade Etnico-Racial, o TII Seminario Diversidade Etnico-Racial foi
realizado naquele ano de 2007. Esta edicao do evento seguiu o formato de conferéncias e mesas
redondas. As conferéncias trataram da ERER, focando em seus desafios e potencialidades e a
questao dos remanescentes de quilombo em Santa Catarina trouxe a experiéncia e os problemas
enfrentados na Comunidade Invernada dos Negros, em Campos Novos, interior de Santa Catarina,
que ¢ devidamente certificada pela Fundacao Palmares em 2004. As mesas redondas apontaram
para o alargamento do alcance sobre estudos africanos, perceptivel por: socializagdo de contos
africanos; pelos debates acerca das interrelagcdes entre musica africana e brasileira; pelos dialogos
entre arte ¢ movimento, com foco na cultura africana e pela abordagem da pluralidade cultural do
continente africano. Além disso, foi discutido e problematizado, nas mesas redondas, sobre a
diversidade étnico-racial no ambito do projeto politico pedagdgico e as experiéncias de unidades
educativas, quais sejam: “a diversidade cultural na Arma¢do do Pantano do Sul: trabalho de
pesquisa da oitava série do Ens. Fundamental”; “A historia, o movimento e a muisica: um encontro
com a diversidade étnico-racial”; “Convivendo e aprendendo com a diversidade: o caminho para a
promogao da autoestima”; “A mascara de fogo: uma abordagem sob o ponto de vista da diversidade
étnico-racial”; “A capoeira” e “Sera que em minha escola ¢ todo mundo igual?” completam as
mesas redondas voltadas a socializagdo das experiéncias desenvolvidas na RME.

Um dos limites dos seminarios realizados esta na sua abrangéncia, pois, a depender do dia
da semana em que ¢ realizado, permite a participacao dos professores e demais profissionais da
escola que estdo de hora-atividade. Nao ha um momento que congregue todos os professores de
uma determinada area ou nivel de atuacdo, agrupados, por convocagado, para discutir e participar.
Haja vista também o limite de capacidade dos espacos proprios destinados a formagdo, pensar a
logistica também é um fator que retrai o alcance das atividades. A edi¢do de 2020'%, realizada de
forma remota em virtude da pandemia em curso, possibilitou a extensdo do publico ouvinte e
reduziu os custos em relacdo a participacdo dos conferencistas e demais pessoas que participaram
de mesas redondas. Ampliando este debate para as demais formagdes sobre a tematica, Joana Célia
dos Passos (2019) também aponta a nao obrigatoriedade como fator de esvaziamento e

preocupacao, de maneiras que indaga quais sdo os critérios adotados pelas unidades educativas, no

190 Embora esta edi¢do esteja fora do recorte proposto de andlise, sua realizagdo remota, em que pese a situacdo
calamitosa gerada pela pandemia, inegavelmente contribuiu para que o semindrio alcangasse mais profissionais da
RME e externos. A excepcionalidade gerou este aspecto positivo a ser considerado como ferramenta para ampliar a
participag@o do publico-alvo.
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envio de representantes e quais seriam as devolutivas destes representantes para os demais
profissionais da escola. Seriam estes representantes compelidos a reportarem suas impressoes €
discussdes ocorridas nas formagdes? Além disso, verbaliza suas inquietagdes diante dos
profissionais da educacdo que ndo demonstram interesse, ou estabelecem mecanismos de
resisténcia, em aprender e discutir sobre o tema, pois, costumeiramente, apresentam maiores
lacunas de formacdo e abordagem das tematicas em sala de aula, para além das mediagdes
equivocadas.

Além do exposto acima, ha que se somar aos desafios, enfrentados ao longo das formagdes,
a resisténcia dos professores diante da existéncia do racismo. Sobre isso, Joana Célia dos Passos
(2018) expde suas consideragdes, como integrante do NEN, intelectual do campo da educacdo e

das relagdes raciais, bem como formadora longinqua na RME

Vou pegar 2002 como referéncia, [...], a gente ainda tinha que convencer as pessoas que
havia racismo no Brasil! Isso sdo 16 anos s6! A gente ja tinha que convencer as pessoas ¢
as pessoas [...] ficavam magoadas, indignadas, achando que ndo, que era coisa da nossa
cabeca. Com o passar do tempo, veja, a rede municipal de Florian6polis ¢ considerada
uma das redes com melhor formagao e ¢ verdade! Entdo, com o passar do tempo, o que
que a gente vai percebendo? Que quando a gente vai falar de racismo, dai ja ndo ¢ mais se
ele existe ou ndo, dai os profissionais foram buscar uma outra justificativa: “mas veja so,
nem tudo ¢ racismo né! E a dimensdo de classe?” Os profissionais da Rede, com muita
dificuldade entdo, eles saem da ideia de que nao havia racismo para uma ideia de que todas
as desigualdades se resumem a classe. Isso € um pensamento predominante ainda hoje na
rede municipal de Florianopolis. Entio como é que a entrada da questio racial? E claro
que quando a gente vai dar formagao, a gente faz a discussdo de[...] quem ¢ essa classe?
Que essa classe tem cor, que essa classe tem sexo, tem identidade de género, tem geracdo.
O que ¢ que esta dentro dessa classe? Por isso que ela ndo pode ser tratada de um modo
homogeéneo, que ela nio explica tudo, que as desigualdades de classe nao explicam tudo
e que o racismo estd na base da estrutura dessa desigualdade. Entdo, quando a gente
consegue dizer isso, com o passar do tempo, o que que a gente vai percebendo? Que os
professores entdo: “ah, entdo existe racismo, mas nem tudo ¢ racismo!” Entdo é uma
terceira denominagao, ta vendo? Como que vem: primeiro, nao tinha racismo; depois, s6
classe explica; e agora a gente tem assim muita gente que a continua acreditando que sua
classe explica, mas que ja pensa que sim, tem que contar a histdria e cultura afro-brasileira
¢ africana! Entdo a gente vai, de certo modo, também identificando os pontos de
tensionamento que existem na propria formagdo da Rede e nos proprios profissionais da
Rede (PASSOS, 2019, s.p.).

Este roteiro de criagdo de argumentos que buscavam, em um primeiro momento, negar a
existéncia do racismo e, posteriormente, tira-lo da centralidade das relacdes faz parte dos exercicios

de branquitude. A negacao da existéncia do racismo, por estes profissionais, incorre na falta de

1

critica'®! sobre seus privilégios oriundos da pele clara e da ndo racializagdo de suas existéncias.

191 T ourengo Cardoso (2010) divide a branquitude em critica e acritica. A branquitude critica é aquela que admite e
condena a existéncia do racismo e, neste sentido, aparentemente esta disposta a enfrenta-lo. A branquitude acritica,
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Outra forma da manifestacdo da branquitude estd contida no ato de contrariar os argumentos,
construidos com base cientifica, com opinides estruturadas em convicgdes.

O mapeamento realizado pela autora permitiu a elaboracdo de caminhos tedrico-
metodologicos para avangar no debate sobre as relagdes raciais, ao longo das formagdes
continuadas, realizadas pela entidade. Em que pese a continuidade da resisténcia, diante do
racismo, a admissao de sua existéncia ¢ condi¢ao primordial para seu enfrentamento. A andalise dos
argumentos e posicionamentos dos profissionais da RME foi condi¢ao-chave para a estruturacao
de momentos formativos mais significativos.

As formagdes realizadas em 2008 sofreram uma redu¢do, em relagdo ao ano anterior. Duas
delas foram direcionadas aos bibliotecarios e seus auxiliares, cujo assunto versou sobre a contacao
de historias e como essas podem ser uma ferramenta de cumprimento da legislagdo antirracista. As
contagdes de historias africanas foram apresentadas com intuito de “promover a educacao para a
diversidade étnico-cultural e disseminag¢dao de informacgdes sobre as culturas africanas e afro-
brasileiras através da contagio de histérias” (FLORIANOPOLIS, 2008). As demais foram
conduzidas pelas intelectuais-militantes Jeruse e Joana, ambas no universo da educagao infantil.
Jeruse fez parte dos formadores nos momentos de parada pedagdgica de uma creche, como parte
do processo de revisao do projeto politico pedagogico da unidade educativa. Por sua vez, Joana
ministrou uma formacao trazendo “aspectos da histéria do negro, da historia da educagdo do negro,
da cultura negra e da cultura escolar; marcos normativos, conceituais e historicos da diversidade
étnica na educagao brasileira” (FLORIANOPOLIS, 2008), em formato centralizado.

Nio ha registros nas formagdes do IV Semindrio Diversidade Etnico-Racial, embora o

evento tenha ocorrido e tenha privilegiado

[...] a literatura e o cinema da Africa na problematica diasporica; as politicas de a¢des
afirmativas no municipio de Florianopolis; Orientagdes curriculares para o
desenvolvimento da educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana na Educag¢ao Fundamental (CARVALHO; CARVALHO,
2021, s.p.).

A auséncia de registros sobre o evento impede que observemos a composicao das pessoas

que participaram como expositoras, mas pela presenca ininterrupta de militantes do NEN dé a

além de ser atribuida aos supremacistas brancos, esta presente nos individuos que negam a existéncia do racismo, ao
se distanciarem de seu pertencimento racial branco, colocado como sinénimo de humanidade, e abstendo-se de
perceber as dindmicas raciais que operam na manutencao de privilégios e status.
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entender que, mais uma vez, se fizeram presentes e contribuiram para o aprofundamento das
questdes envolvidas na promogdo da educacdo antirracista. Outro ponto que emerge da auséncia
de registro ¢ a impossibilidade de compreender as representagdes escolhidas para caracterizar os
materiais de divulgagdo de cada seminario, bem como a inexisténcia de memorandos de cada
evento limita as perguntas e didlogos estabelecidos pela pesquisadora com as fontes.

Observa-se, em 2009, o predominio de formadores oriundos dos quadros de profissionais
da SME, pois, em apenas 2, dos 10 cursos, ha formadores que faziam ou ja haviam feito parte do
programa de educagdao do NEN. Jeruse Romao protagonizou uma formacao centralizada, voltada
aos gestores da Educacdo Infantil, em especial diretores e supervisores, com a meta de subsidiar a
reelaboragdo dos planejamentos e introduzir no cotidiano praticas para o favorecimento de relagdes
raciais em todos os espacos das creches. O V Semindrio Diversidade Etnico-Racial fez, de parte
do espago de sua programacao, ocasido para avaliar as iniciativas instituidas no correr de seus 5
anos de existéncia. O estudo e problematizagdo da conjuntura étnico-racial brasileira e as politicas
educacionais de promocdo da igualdade racial, do contetido dos documentos que conferiam
organicidade a Lei 10639 e a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais foram os demais temas do
seminario. A presenca do NEN no quadro de formadores foi registrada.

Com 18 formacdes cada, os anos de 2010 e 2011 atingiram o apice em nimero de formagdes
para a ERER e o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Em 3 cursos em 2010 e o
dobro em 2011 contaram com a participagdo exclusiva ou compartilhada de integrantes do
Movimento Negro. O VI Semindrio Diversidade Etnico-Racial consta entre os materiais
inventariados, mas o VII Seminario ndo ha anota¢des nos documentos, embora tenha ratificado as
tematicas abordadas no ano anterior (CARVALHO; CARVALHO, 2021, s.p.). No VI Seminario,
abordou-se as “africanidades catarinenses” presentes no estado e de que forma podem ser utilizadas
em sala de aula. Tal topico do evento fez alusdo ao livro homdnimo, langado e distribuido nas
escolas publicas municipais. As tematicas dos demais cursos, do bi€nio, ndo trazem novidades em
relagcdo ao que, até aqui, foi relatado e na maior parte dos cursos selecionados, a ERER aparece nos
contetidos programaticos, porém sem maiores detalhamentos.

A programacgdo do VIII Seminadrio, realizado em 2012, teve novamente a presenca de Hédio
Silva Junior, falando sobre educacdo, diversidade e igualdade racial. Os indicadores raciais e
sociais de Floriandpolis e de seu entorno foram pautados por Jeruse Romao. A Lei n° 11645 entra

para as pautas recorrentes do evento e, naquela edi¢ao, foi pensada em suas implicacdes, de forma
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geral. Os relatos de experiéncia seguiram apresentando e problematizando as acdes realizadas ao
longo do ano nas unidades educativas. De modo descentralizado, uma unidade da educag¢ao infantil
promoveu capacitacao para seus docentes, de modo a pensar a cosmologia africana e os valores
referéncia da diversidade étnico-racial, em sala. Mais uma vez, buscou-se congregar teoria e
pratica.

No ano de 2013, foi interrompido um ciclo de seminérios promovidos pelo Programa
Diversidade Etnico-Racial e o mesmo ocorreu em 2015. No encontrei registros que permitissem
a construcao de hipoteses para a interrupgao das atividades. Naquele ano, que marca a passagem
de 10 anos da Lei Federal 10639/03, apenas 3 cursos foram considerados para as analises. Um dos
cursos ministrados teve como publico-alvo os professores de Historia da RME, com participagao
de Jeruse Romao no corpo de ministrantes. Outro curso promoveu a formacao na modalidade a
distancia e insere o debate sobre as formacoes em formato online.

O ano seguinte marcou os 20 anos da Lei 4.446/94 ¢ o fechamento de duas décadas de
caminhada para construcao de escolas que pudessem abrigar a diversidade como uma meta de seus
planejamentos, bem como de seus curriculos. Curiosamente, neste ano que poderia ter sido motivo
de reflexdes e avaliagdes, nenhum dos cursos ministrados na RME teve participacdo de integrantes
do Movimento Negro. Dois dos cursos analisados estdo sem o levantamento dos ministrantes, pois
esta informag¢ao nao foi localizada.

O IX Semindrio Diversidade Etnico-Racial nio demarca em seu titulo nada alusivo ao
aniversario da Lei Municipal, que foi o ponto de partida de toda essa caminhada de formacao de
professores e de formadores pois, se 0 movimento ¢ dialético, como propunha a pedagogia critica,
nao ha construgdo de saber que se faga sem atravessar e ser atravessado pelos demais.

Em parte das formacdes de 2015 e de 2016 foram encaminhadas e discutidas reformulagdes
para uma nova Matriz Curricular e para a matriz de Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais do
municipio. Jeruse Romao estava como consultora contratada para elaborar o texto. Sobre a matriz

de ERER, Jeruse (2018, s.p.) avalia

[...] nds poderiamos ter feito muito mais, muito mais! Mais quando eu vi a matriz, quando
eu estava no langamento da matriz, eu pensei que as pessoas ndo se deram conta de onde
a gente chegou! Eu me lembro do primeiro dia entrando na Rede Municipal pedindo para
fazer formacao. Eu me lembro da gente dizer: “ndo se preocupem que ja esta tudo bancado,
a Fundacgdo ja bancou, nds pagamos a passagem do professor, nds estamos pagando o hotel
dele”, eu me lembro disso! Entdo quando eu vi a matriz eu fiquei pensando que as pessoas
falam tanto daquilo que ndo tem, elas ndo conseguem ver o que a gente conseguiu, 0 que
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a gente tem. [...] Porque eu acho que ela abre uma nova pagina, um novo capitulo, um
outro processo, entendeu? [...] Porque veja bem, a matriz, ela nasceu no projeto que a
Secretaria pactuou com o BID para a melhoria da qualidade do ensino na Rede Municipal
de Floriandpolis, ou seja, ela entende que a educacdo das relagdes étnico-raciais estdo
implicadas na melhoria da qualidade de ensino na Rede Municipal. Entao deixou de ser
um programa, deixou de ser um projeto, entendeu? E isso que eu acho que é importante!
Quando a gente consegue mobilizar o gestor para que ele consiga compreender isso, ela
deixa de ser pontual, ela esta transversalizada e a gente colocou ali: esse tema ¢ um
principio educativo e tem que estar transversalizado em qualquer respiro dentro da
educagdo. Entdo a Historia para dentro da Rede ela tem dois momentos: 1) A Historia que
precisa ser contada sobre esse processo, 2) A Histéria que nds conseguimos alterar no
curriculo das escolas por conta deste processo, no fazer pedagdgico dentro desta escola,
na intencionalidade da escola.

Jeruse olha para a trajetoria de mais de 20 anos de interag¢des e conflitos com ¢ na RME.
Escolhe olhar para os avangos, mesmo considerando que muito mais poderia ter sido feito. Em sua
analise, a matriz de ERER sela um compromisso da SME, um atestado de admissao do papel da
ERER e do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira como um principio constitutivo
da educagdo. Assim, “a incorporagdo das dindmicas culturais do tempo presente ao universo
escolar, em especial aquelas marcadas pela pauta da diversidade e da inclusdo cultural — também
uma agenda politica — vem causando fortes impactos nas realidades escolares” (PEREIRA; ROZA,
2012, p. 91).

As limitagdes e os desafios postos ao ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira,
como parte da ERER, e de modo mais amplo para a ERER, ndo podem ser ignorados. Em
contrapartida, os avangos precisam ser celebrados, pois sdo fruto de intensa dedicacao de sujeitos
que formam e sdo formados no movimento do Movimento Negro, entre tensionamentos,
retrocessos e conquistas.

Com essas consideragdes, quais, afinal, seriam os sentidos do ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira forjados neste processo? Primeiro, pondero que estdo em movimento, em
continuo processo de ressignificacdo. Segundo, estdo na capacidade educativa do Movimento
Negro em formar e formar-se na trajetoria de lutas. Exemplo disso ¢ a caminhada percorrida por
Ivan da Costa Lima, pois da formagdo inicial em arquitetura, Ivan busca a pos-graduacdo em
educagdo e discute nestas etapas, at¢ o doutorado, as pedagogias negras que vivenciava na
militancia. Terceiro, estd na desconstrugdo de sujeitos que foram formados por uma academia,
ancorada em valores cartesianos, eurocentrados, que colonizam mentes, saberes e poderes. As

formagdes atravessaram sujeitos que, inclusive, tornaram-se pesquisadores de tematicas da
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educacdo antirracista. Quarto, ¢ ndo menos relevante, se manifestam quando se observa a
incorporagdo de praticas pedagdgicas e conteudos que estabelecem relagdes com a diversidade
racial. O sentido da Histdéria estd no percurso, na constru¢do dessas memorias de atuacao e
entendimento que os avangos sao carregados de lutas, tensionamentos, frustragdes e que, acima de

tudo, vale a pena.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, é o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer ndiz sumir
AmarElo (Emicida, 2019)

Em Floriandpolis, a lei que determina o ensino da histdria afro-brasileira, nas escolas
municipais, data de 1994. Nas a¢des de sua aplicagdo, para chegar efetivamente aos destinatarios
finais, no ambito das unidades educativas, observou-se a presenca de integrantes do Movimento
Negro local no desenrolar de cada acdo. Acdes estas percebidas por esta investigadora, na busca e
analise dos documentos normativos educacionais da SME e nos registros de formagdo de
professores da RME, ultimo passo deste tramite. Pareciam querer garantir a concretizagdo de um
percurso do qual tinham participado ativamente.

Propus falar das agdes positivas € ndo somente das mazelas enfrentadas e esta atitude nao
foi tomada com intuito de ignorar as cicatrizes, mencionadas por Emicida, mas sim de conferir
protagonismo as lutas e vitérias na caminhada do Movimento Negro, observadas aqui pela atuagao
dos integrantes do programa de educacdo do NEN. Filiei-me também a convocagdo de Sueli
Carneiro para historicizar os percursos, atribuindo as conquistas status de vitorias coletivas.

Entendo que este trabalho forneceu respostas aos questionamentos iniciais de como o
Movimento Negro local se organizou e direcionou para conquistar, primeiro uma vaga estratégica
na Camara, no intuito direcionado de alcancar a mudanca das caracteristicas da grade curricular da
educacdo bésica em Florianopolis, dando-lhe fei¢cdes reais do publico por ele atendido, na busca de
minorar as invisibilidades. Mostrou as caracteristicas deste curriculo pretendido e atuou na
formacao de professores, que formularam sentidos de historia.

Como se pdde ver durante a leitura do texto que conduziu esta investiga¢do, o caminho
trilhado pelos ativistas ndo foi, por certo, completamente projetado em seus detalhes e variagdes
desde o inicio, com evolugdo prevista. Foi arduo, cheio de impulsos e retrocessos, dificuldades
costumeiras enfrentadas por movimentos sociais, em especial os que representam afrodescendentes
em busca de visibilidade e protagonismo. O que os manteve firmes foi o objetivo final que tinham

em mente de, a qualquer custo, sem desdnimo, mudar a caracteristica excludente da educagdo, lugar
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estratégico de manutengdo de privilégios, de argumento frequente neste trabalho, diante das
impiedosas sequelas do colonialismo (CESAIRE, 2010), caracterizadas pelo racismo estrutural
(ALMEIDA, 2019). De resto foram reagindo e adaptando-se a cada nova situa¢ao, para mover
barreiras naturalizadas, como foi possivel verificar. Da mesma forma, esta tese, aqui conduzida,
também foi ganhando corpo, estabelecendo-se, a medida que a investigagdo agregava legitimidade,
coeréncia e descobria aportes, a cada nova fonte consultada, a cada depoimento concedido pelos
intelectuais militantes, testemunhas-personagens do percurso realizado, a cada contorno de escrita
materializado, onde havia apenas vestigios.

Os intelectuais militantes, agrupados no NEN, galgaram folego na coletividade e tomaram
decisoes coordenadas no enfrentamento as condic¢des sociais adversas de subalternidade ¢ exclusao,
diante das quais requerem-se mobiliza¢des e pressoes € sao 0 meio propicio para o incentivo ao
seu aparecimento.

A andlise, na primeira sessdo, aponta para os caminhos percorridos de organiza¢do do
Movimento Negro e situou as bases contextuais para o surgimento do NEN e, paulatinamente, foi-
se construindo a identidade intelectual da entidade. Neste processo, a sistematizagdo dos estudos e
o didlogo com militantes intelectuais do pais, elaboraram uma metodologia para criar caminho para
combater, via educacdo, o imaginario racista brasileiro que concretizava em agdes cotidianas seus
efeitos nocivos sobre a populacao negra. Da luta emerge teoria e da teoria encontra-se forca para
seguir a militdncia. A desestruturacdo da sede fisica do NEN e a provisoriedade dos locais de
arquivamento impediram o acesso as documentag¢des que pudessem fornecer mais elementos para
aprofundar as analises. Este aspecto demonstra a necessidade da criagdo de um centro de referéncia
de memoria negra na cidade para atuar como vetor de memoria e de preservagdo da historia
brasileira.

Sendo de dominio publico que a citada Lei Municipal n°® 4.446/94 foi votada durante o
mandato de vereador Marcio de Souza, negro e integrante projetado ao cargo pelo NEN,
caracterizou-se remotamente como um dado a mais no conjunto de fatores que gestaram a
investigacao traduzida nesta tese. A sua eleicao e a¢ao sao, sem duvidas, um marco na historia da
educagdo do negro nos sistemas de ensino em Santa Catarina e s6 foram possiveis com o respaldo
do Movimento Negro. Em terra de Antonieta era possivel seguir seu exemplo de mobilizagao

educativa e de trato politico.
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Na sequéncia, mergulhei nos documentos normativos curriculares e avaliei de que forma a
histéria afro-brasileira ¢ os conceitos caros aos estudos das relagdes raciais foram, lenta e
parcialmente, incorporados mediante acompanhamento e participacao sistematica dos militantes
nos processos de formulagdo dos curriculos. Passos adiante e retrocessos foram percebidos, mas a
ininterrupta men¢ao aos conteudos almejados pode ser encarada como manutencdo de avangos.
Embora haja um abismo entre o que ¢ aceito pelo papel e o que de fato acontece nas salas de aula,
a garantia de um curriculo sensivel as diferengas € elemento necessario para a construcao de planos
de aula e projetos politicos pedagogicos capazes de acolher criticamente as culturas dos estudantes.
Neste sentido, compreendi o curriculo como campo de disputa entre narrativas (SILVA, 2010) e
também como espago-tempo de fronteira cultural (MACEDO, 2006), capaz de empreender
estratégias de resisténcia as correntes hegemonicas do saber, com foco em sua decolonializagdo.

Na ultima sessao, as formagdes para o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira,
bem como as relacionadas a educagdo das relagdes étnico-raciais foram analisadas para que fosse
possivel configurar o sentido de histéria construido ao longo das formagdes, iniciadas em 1994. Os
registros de formagdo poderiam ser mais amplos, no que diz respeito a coleta das informacgdes
pertinentes ao curso como, por exemplo, as referéncias utilizadas pelos formadores para elaborarem
suas intervencdes. Também observei um nimero reduzido de momentos voltados ao ensino de
historia africana e afro-brasileira as lacunas neste sentido sdo nitidas, inclusive sedimentadas no
pequeno nimero de formadores para a ascendente demanda na cidade e no estado. Ainda assim,
foi possivel mapear alguns sentidos de historia, especialmente de compreender que este se for¢a no
processo, mas que precisa de ampliagdes para se manter ativo e capaz de impactar. A formagao de
professores carece de cuidados ante os ataques a carreira do magistério e interesse do setor privado
de transformacao da educagao em mais um bem de consumo.

As categorias de andlise, quais sejam: memoria e dever de memoria (RICOEUR, 2007;
TRAVERSO, 2012) e culturas politicas (BERSTEIN, 1998; MOTTA, 2018) foram abordadas com
cuidado durante este trabalho, mas poderiam ter sido exploradas mais a fundo, ndo fosse a
exiguidade dos prazos. Os curriculos foram analisados como “documento de identidade” (SILVA,
2010) e “espaco-tempo de fronteira cultural” (MACEDO, 2006). Os conceitos de raga, racismo,
colonialidade, identidade, decolonialidade deram suporte para o didlogo com a epistemologia
afrodiasporica do NEN, apresentada a partir da PMP e dos cadernos da Série Pensamento Negro,

criados pela entidade.
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Esta pesquisa ¢ um ato militante de registro da historia do Movimento Negro catarinense e
uma homenagem aos que tornaram possivel a formacdo de criangas e adolescentes negros mais
empaticas as suas culturas e formas de ser e estar no mundo. H4 um imenso caminho a ser
percorrido para que tenhamos uma escola, de fato, acolhedora das diferengas, mas também ¢

possivel dizer que a caminhada ja comegou.
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